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Abstract

Diskussionen om svenskhet centreras ofta kring kultur och sprak, déir en ”bra
svenska” tillsammans med andra markorer stir for svenskhet. Denna artikel
handlar om hur elever férhaller sig till och gér motstind mot att kategoriseras
som svenska som andrasprakselever med utgangspunkt i en etnografisk studie pa
en svensk hogstadieskola. I artikeln lyfts hur elevernas motstandspraktiker
priglas av samhilleliga diskurser om svenskhet och invandrarskap dir vem som
kan och far riknas som ”’svensk” och betraktas ha svenska som sitt sprak utgor
grinsdragningar mellan svenskimnena — svenska som andrasprak och svenska —
och fungerar som en schibbolet f6r svenskhet (Azar, 2006). Denna svenskhetens
schibbolet avgor 1 sin tur vilka elever som blir kategoriserade som svenska som
andrasprakselever (Siekkinen, 2021). Utifrin ett poststrukturalistiskt perspektiv
dir elevkategoriseringar ses som nagot performativt (Althusser, 1976; Butler,
1993) visas hur elever misserkdnner interpellationen av dem som svenska som
andraspriakselever. Dirutéver belyses hur eleverna genom sitt ansprak pa svenska
och svenskhet i svenska som andraspriksklassrummet 6verskrider normenliga
torvintningar dir sprak dr en del av den svenskhetsnorm som produceras och
reproduceras i skolan. Dir férknippas ett svenskt ”vi” med det svenska spraket
och svenskundervisningen, vilket stills mot ett icke-svenskt ”’de”” som har ”deras
sprak”, som dr nagot annat dn svenska. Elevernas positionering som svensk blir
dirmed obegriplig och otillginglig i svenska som andraspraksklassrummet och
stir inte 6ppen for svenska som andrasprakseleverna att inta (Butler, 1990/2007).
Uppdelningen mellan svenskimnena resulterar i att dess sociala och rumsliga
platser blir arenor for diskurser kring svenskhet, dir svenska som
andraspraksklassrummet blir en plats och en kontext som dr aktivt i att
konstruera det icke-normativa: en icke-svenskhet.
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Inledning

Frigan om svenskhet och vem som dr svensk dr nigot som dterkommande
diskuteras i dagens media, 1 vardagssamtal, i samhillet 1 stort och inte minst i den
svenska skolan (se t.ex. Jonsson, 2007, 2015; Siekkinen, 2021). Diskussionen om
svenskhet har i manga fall kommit att handla om kultur och sprak, dir en ’bra
svenska” star for svenskhet tillsammans med andra markérer sisom vithet (Leon
Rosales, 2012). I relation till diskussionen om en ”bra svenska” har dmnet
svenska som andrasprik och andrasprikselever aktualiserats 1 savil media som
politiska debatter (Bjorkholm, 2020; Ceasar, 2020; Ferhatovic, 2020;
Regeringsbeslut, U2020/05524).

Svenska som andraspraksimnet har varit, och dr dn idag, kantat av turbulens,
debatt och kritik (Elmeroth, 2018; Magnusson, 2013). Amnet har utvecklats fran
att vara stddundervisning i svenska till ett betygsgrundande dmne pa 1980-talet
(Torpsten, 2006). Det uttalade syftet med dmnet har ddrmed dven férindrats fran
en kompensatorisk roll till ett erkdnnande och en uppskattning av flersprakiga
clever med annat modersmal dn svenska (Lindberg, 2011). Stodet for att
implementera svenska som andrasprak som dmne i skolan har dock varit svagt,
vilket kan vara en bidragande orsak till den kritik som sedermera riktats mot
imnet (Lindberg & Hyltenstam, 2012; Sahlée, 2017). Samtidigt som dmnet
kritiseras for att det anses stigmatisera elever och inte fir dem att lira sig
tillrickligt bra svenska (Bjoérkholm, 2020; Haddad, 2014; Kindenberg, 2013;
Lannvik Duregird, 2012), poingterar flertalet forskare att det dr viktigt att elever
som behéver det far undervisning i svenska utifran svenska som
andraspraksspecifika utgangspunkter (Axelsson, 2013; Hedman & Magnusson,
2018).

Debatten kring svenskimnena handlar dven om organiseringen av dmnena, om
behovet av kunskap om andraspriksinlirning i lirarutbildningen, brist pa
behoriga lirare 1 svenska som andrasprik, och om vilka elever som egentligen ska
lisa respektive svenskdmne. Skolférordningen (SFS 2011:185) har i detta
avseende kritiserats for att vara alltfor otydlig i sina formuleringar (Francia, 2013;
Sahlée, 2017). Hur skolor i praktiken avgor vilka elever som ska ldsa svenska som
andraspriak grundar sig inte alltid i en bedémning av elevers sprakliga behov,
enligt en granskning frin Skolinspektionen (2020), utan bland annat pa vilket
svenskdmne elever tidigare list, elevernas namn och bakgrunder eller férdldrars
asikter. Skolinspektionen poingterar ocksda att det inte finns nagra direkta

riktlinjer f6r uppfoljning av beslut om undervisning i1 svenska som andrasprak
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och dirmed rider det otydligheter kring om och nir en elev kan eller ska ga 6ver

fran svenska som andrasprak till svenska.

Skolans uppdelning i tva svenskdmnen innebdr i skolpraktiken att vissa elever
sirskiljs genom att klassificeras som “elever med svenska som andrasprak”
(Skolverket, 2011, s. 7), hidanefter bendmnda som svenska som andrasprafkselever,
medan elever som ldser svenska inte har nigon motsvarande beteckning och pa
sa vis osynliggors som norm (Siekkinen, 2017). Organiseringen av svenskamnena
1 svenska skolan kan dirfér sigas fi betydelse for hur elever kategoriseras i
verksamheten — som avvikare eller som norm (Siekkinen, 2021). Bunar (2010, s.
74) menar i detta avseende att uppdelningen mellan svenskimnena, tillsammans
med modersmalsundervisning, dr de enda pedagogiska praktikerna i svenska
skolan som g6r en direkt och legitim dtskillnad mellan “invandrare” och
”svenskar”. Dessa tva kategorier fungerar enligt Leén Rosales (2001) som en
binir opposition som priglar relationen mellan lirare och elever i skolan. Aven
andra forskare betonar att uppdelningen mellan svenskimnena resulterar 1 att
elever som ldser svenska framstir som den norm som svenska som
andrasprakseleverna avviker fran (Elmeroth, 2006; Lindberg & Hyltenstam,
2012; Siekkinen, 2021). Betydelsen som tillskrivs det svenska spraket blir pa sa
vis “en skillnadsmarkér varigenom deras [elevernas] uteslutning frin en svensk

position markeras” (Leén Rosales, 2012, s. 53).

Med utgangspunkt i uppdelningen av skolans svenskimnen i svenska och
svenska som andrasprak och hur dessa dmnen bildar arenor fér normer kring
sprak och svenskhet i skolans vardag ir syftet med foljande artikel att undersdka
hur ndgra elever som ldser svenska som andrasprak sjilva gér motstind mot att

bli kategoriserade som svenska som andrasprakselever.

Nedan presenteras kortfattat tidigare forskning och vidare artikelns teoretiska
och metodologiska ramverk for att sedan, med utgangspunkt 1 en skoletnografisk
studie, visa hur skolans vardag kan fOrstas utifran normativa forestillningar som

grundar sig i vad ”svenskhet” dr och vem som kan gbra ansprak pa den.

Andrasprakseleven som kategori

Tidigare forskning visar att elever sirskiljs for andraspriksundervisning i
skolverksamheten vilket resulterar i institutionaliserade elevkategorier sisom
nyanlinda eller andrasprakselever. Genom denna typ av kategorier blir eleverna

betraktade som avvikare fran normen, berovade en status som infodda talare och
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blir behiftade med ett bristande sprak (Flores m.fl., 2015; King & Bigelow, 2018;
Pihl, 2010; Siekkinen, 2017, 2021; Alund, 2015). Stigmat 1 att bli kategoriserad
som andrasprikselev bemoéts dock av vissa elever med motstand, bland annat
genom att hdrma varandras bristande uttal eller nedvirdera andra elevers
sprakbehirskning och dirigenom reproducerar eleverna sjilva de sprakliga
hierarkier som fir dem att bli betraktade som avvikare fran férsta borjan
(Evaldsson & Cekaite, 2010; Talmy, 2009, 2015).

Kategoriserandet av andrasprakselever och de brister som kategorin blir behaftad
med handlar dock inte bara om sprak, utan flersprakiga- och andrasprakselever
anvinds i skolverksamheten som benidmningar pa eleverna vilka ersdtter mer
etnifierade eller rasifierade begrepp (Evaldsson, 2002; Flores m.fl., 2015; Gitz-
Johansen, 2006; Pihl, 2010). Tidigare forskning med fokus pa den svenska
skolkontexten visar 4 ena sidan att ldrare savil som dven vissa elever sjilva, sillan
ser elevers sprakkunskaper i fler sprik som en resurs, utan det ses snarare som
ett hinder for att lira sig det svenska spraket och bli svensk™ eller lyckas med
sitt skolarbete (Parszyk, 1999; Runfors, 2009). A andra sidan visas dven hur
svenska som andrasprakselever forhaller sig ambivalent till svenska som
andraspraksimnet da det, trots det stigma som det ofta férknippas med, ocksa
erbjuder elever en stéttning och en undervisning manga uppskattar (Hedman &
Magnusson, 2022, 2020; Siekkinen, 2021). Betydelsen av sprak far dock en central
betydelse for konstruktionen av “invandrareleven” sivil som den “svenska
eleven” i skolans verksamhet (Gruber, 2007; Jonsson, 2007; Lahdenperi, 1997;
Ledén Rosales, 2012; Runfors, 2003, 2009).

Skolans vardag genom en poststrukturalistisk lins

Studien tar sin utgangspunkt i ett poststrukturalistiskt perspektiv med fokus pa
hur diskurser och normer konstituerar vara representationer av den sociala
virlden och som nagot som formar hur vi férstar oss sjilva och varandra genom
att gora vissa saker begripliga och andra inte (Butler, 1990/2007). Detta kan
forstds  genom  det som  Butder (1990/2007)  benimner som
“begriplichetsmatrisen” (matrix of intelligibility) dir vissa sitt att vara som
6verensstimmer med ridande normer blir begripliga medan det som avviker blir

obegripligt.
Foucault (2008) menar att anvindningen av spriak producerar och vidmakthaller

diskurser och de maktfoérhallanden som priglar dem, och fungerar pa sa vis som

en “operator” for maktférhallanden (Foucault 2008, s. 182). Tid, plats, rum och
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maktrelationer samverkar ocksa i hur diskurser medieras och dirfér kan vissa
diskurser gora sig gillande i vissa kontexter och pa vissa sirskilda platser, medan
de inte manifesteras 1 andra sammanhang (Rasmussen, 2006). Detta visar ocksa
att diskurser inte ér statiska och determinerande, utan kan forstds genom Butler
(1990/2007) sa som att: “Jag stir inte utanfér det sprak som strukturerar mig,
men jag dr inte heller determinerad av spriaket som gor detta jag’ méjligt” (Butler
1990/2007, s. 37). Diskurser uttrycks ockséd i det som snze sigs (Foucault, 2008)
och handlar dven om vem som kan uttrycka sig och vem som undertrycks (Ball,
2000). Lik som normer manifesteras och artikuleras dirmed diskurser genom
sprak, savil som bilder, materiellt och kroppsligt, som en form av symbolisk
och/eller materialiserad praktik, vilket resulterar i en produktion, reproduktion

och utmaning av diskurser (Staunzs, 2003).

Att eleverna 1 skola och utbildning kategoriseras som svenska som
andraspriakselever kan ses utifran det som Althusser (1976) kallar for
interpellation, vilket innebir en typ av anrop som férséker positionera individer.
Interpellation kan vidare ocksa ses som ett gérande, dir namngivandet dessutom
skapar de kategorier som interpelleras (Althusser, 1976, 1971/2001; Butler, 1993,
1997). De los Reyes (2014, s. 11) kallar det f6r “kategoriseringars performativa
verkan” och blir sdledes nagot vi anvinder for var forstaelse av varandra men dr
dirmed inte ndgot fast, essentialistiskt eller evigt utan snarare nagot som skapas
och fylls med betydelser. Att vara kritisk till definitioner och kategorier betyder
dock inte att de inte far reella konsekvenser eller upplevs som “riktiga” av
minniskor som anvinder dem eller som far dem som etiketter (Milani & Jonsson,
2011). Genom att vissa kategorier och identiteter eller subjektspositioner
upprepas framstar vissa positioner som mer naturliga och familjira dn andra,
samtidigt som upprepningen ocksa innebdr en viss instabilitet (Butler, 1993).
Interpellationen kan besvaras genom att erkdnnas sdvil som misserkidnnas av den
som interpelleras, eller innebdra en missinterpellation dér ”fel” subjekt svarar pa
anropet (Althusser, 1971/2001; Butler, 1997). Missinterpellation sdvil som
misserkdnnande limnar utrymme f6r subjektet att géra motstind genom att pa
olika sitt svara “fel” eller insistera pa att bli adresserad pa annat sitt (Butler,
1995). Ur ett utbildningsperspektiv blir eleverna bland annat interpellerade
utifran de kategoriseringar och forvintningar som finns inbyggda i skolans
verksamhet och de radande diskurserna och 1 denna artikel forstis
interpellationen, dess erkidnnande, misserkdnnande, eller missinterpellation
genom hur elever pa olika sitt blir anropade som svenska som andrasprakselever,

och hur de pa olika sitt svarar eller inte svarar pa anropet.
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I likhet med hur Butler (1995) menar att performativa upprepningar leder till att
vissa sdtt att vara upplevs som mer naturliga dn andra, framstir dven sprak genom
sin upprepning som nagot naturligt och pa férhand givet (Hopper, 1987). Utifran
den poststrukturalistiska ansatsen som fungerar som utgangspunkt i denna artikel
innebdr sprik ndgot performativt, som vi hela tiden gér och (re)producerar
(Miller, 2012). Sprak, dess grinser och dven sjilva sprakandet kan dirmed ur ett
rasiolingvistiskt perspektiv ses som konstruerat genom historiska, politiska och
sociala processer med kopplingar till kolonialism och didrmed ras/etnicitet (Alim
m.fl., 2016; Rosa & Flores, 2017). I likhet med andra kategorier och
kategoriseringar far ocksa sprak, trots sin konstruktion, reella konsekvenser for
olika talare, dir vissa sprak, vissa sitt att tala och vissa sprikbrukare virderas
hégre dn andra (Bailey, 2007; Flores & Rosa, 2015).

En etnografisk studie pa en hégstadieskola

Forstielsen av normer, diskurser, kategoriseringar och sprak, som redogjorts for
ovan, anvinds 1 denna artikel som ett sitt att analysera den empiri som senare
presenteras. Artikeln tar sin utgangspunkt i en stérre etnografisk studie som
genomfordes under hela lisiret 2016/2017 i drskurs nio pd en relativt stor
hégstadieskola med cirka 400 elever, hidanefter benimnd som Skolan, centralt
beldgen 1 en storre svensk stad (se vidare Siekkinen, 2021). I den storre studien
undersoktes de elevkategoriseringar som uppstir i och med grinsdragningen
mellan skolans tva svenskimnen, med sirskilt fokus pa hur kategorin ”’svenska
som andrasprikselev” gérs och hur elever i skolans vardag férhandlar kring och

torhaller sig till den.

Den etnografiska studiens genomférande har priglats av  deltagande
observationer i skolvardagen saisom pa lektioner, raster och andra skolrelaterade
aktiviteter samt inspelade gruppintervjuer med elever och lirare (Hammersley &
Atkinson, 1983). De deltagande observationerna har praktiskt inneburit att jag
pendlat mellan att frimst observera skolvardagen genom att vara nirvarande och
tora filtanteckningar Gver det som skett pa exempelvis lektioner till att agera som
deltagare genom att vara med i elevernas gruppdiskussioner, delta pa friluftsdagar
och utflykter och ita lunch med eleverna och lirarna i Skolans matsal (jfr Fangen,
2005).

I foreliggande artikel analyseras ett utdrag fran den storre studiens

taltanteckningar. Utdraget ingar som en del av ett mer omfattande material i den
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ursprungliga studien, med fokus pa hur eleverna pa olika sitt gor motstaind mot
att kategoriseras som svenska som andrasprakselever. Filtanteckningen 1 artikeln
bestir av en observation pé en svenska som andrasprakslektion i en av de arskurs
9 som foljdes under det lisir som studien genomfdrdes. Vid tiden for
genomférandet av studien ldste cirka 22 procent av eleverna pa Skolan svenska
som andrasprak, vilket ungefir motsvarade genomsnittet fér skolor 1 det aktuella
storstadsomradet (Stadskontoret, personlig kommunikation, 2 mars 2016) och
storstider 1 Sverige i allmdnhet (Skolverket, 2015).

Studien har utgitt fran Vetenskapsradets (2017) etiska riktlinjer varvid alla elever
och lirare har fatt skriftlig savil som muntlig information om studien vid
upprepade tillfillen. Alla deltagare i studien har gett sitt skriftliga samtycke till
deltagande och har getts fingerade namn. I detta avseende har eleverna sjilva valt
sina namn (jfr Morrow, 2008) for att undvika att jag som forskare, i mitt
namngivande av eleverna, skulle tillskriva eleverna namn som kan uppfattas ha
en sirskild etnisk, kulturell och/eller religiés stimpel. Elevernas namnval kan
reflektera hur de pa olika sitt uppfattas, eller vill bli uppfattade, som minniskor
utifrin kon, klass, etnicitet och/eller hudfirg, men behéver inte gora det.
Namnvalen kan dock inverka pa hur lisaren uppfattar eleverna, exempelvis
utifran mer eller mindre forutfattade meningar kopplade till de namn eleverna

valt. (F6r mer ingaende etiska resonemang kring studien se Siekkinen, 2021.)

Eleverna i studien som ldser svenska som andrasprik pa Skolan gor det for att de
har gjort det pa tidigare skolor eller f6r att de av lirarna beskrivs som elever som
“behover” svenska som andraspraksundervisning. Flertalet elever dr dock fédda
1 Sverige, men alla svenska som andrasprikselever har ett annat modersmal dn
svenska registrerat 1 ett dokument som finns tillgingligt £6r alla ldrare pa Skolan.
Informationen om modersmal kommer frin elevens forildrar eller
vardnadshavare vid forsta kontakt med barn- och skolomsorgen i kommunen
och uppges alltsa vid ansékan om forskoleplats och/eller vid skolstart eller byte
av skola. Informationen om annat modersmal dn svenska foljer sedan eleverna

genom hela den obligatoriska skolgiangen.

”Pa mitt sprak?! Svenska!”

Pa Skolan dir studien har genomférts organiseras svenskimnena pa olika sitt i
de olika klasserna. I en av niondeklasserna jag foljer har eleverna svenska och
svenska som andrasprik 1 samma klassrum, men med tillgang till ett mindre

grupprum 1 anslutning till klassrummet. Dir tillbringar de fyra svenska som
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andrasprakselever i klassen ibland delar av lektionerna tillsammans med Anna,
liraren som undervisar niorna i svenska som andrasprak. I den andra klassen halls
svenska som andrasprikslektionerna for de tio elever som ldser dmnet i ett annat
klassrum édn svensklektionerna, vilket dr fallet i utdraget nedan. Klassrummen

ligger i detta fall mitt emot varandra i korridoren.

Eftersom eleverna gor flertalet nationella prov under arskurs 9 priglas en stor del
av undervisningen stundtals av de kommande proven i svenska och svenska som
andrasprik som eleverna ska genomféra senare under hést- och varterminen.
Lektionen nedan dr inget undantag och eleverna arbetar i svenska savil som
svenska som andrasprak med August Strindbergs novell E# balvt ark papper som

péd en hemsida finns inldst pd nistan 30 sprak.

I bétjan av svenska som andrasprakslektionen har eleverna fatt ett papper
med novellen ”Ett halvt ark papper” pa svenska som de har framfor sig pa
binkarna. Vi ska lyssna pa svenska och sedan kan ni lyssna pa era sprak.”
siger liraren Anna till klassen. Kalle, som sitter pa en bink precis framfor
mig, siger: “Svenska da alltsa?”. "Det ocksd”, svarar Anna. Hon tar fram
hemsidan pa sin dator som projiceras pa whiteboardtavlan lingst fram i
klassrummet. Dir star att novellen finns inlist pa trettio sprik och 1
sidmenyn under fliken “lyssna” finns alla sprak uppradade i en lista i
bokstavsordning. ”Det finns pa bosniska och serbiska”, siger Anna till
klassen och tittar pa Sarah (som kommer fran Serbien). Theres, som sitter
bredvid mig vid samma bink, fragar liraren vilket sprak hon ska lyssna pa.
”Det finns pa nordkurdiska. Ar det inte det [spraket du talar]?” frigar Anna.
Theres svarar att hon inte vet och en del av de andra eleverna kommenterar

att nordkurdiska nog ar ritt sprak.

Alla elever tar fram horlurar och foérsSker lyssna pa den inldsta novellen pa
olika sprik pa sina lirplattor eller mobiler. Det tar lite tid att fa igang
ljudfilerna pa hemsidan vilket vicker en del frustration bland eleverna, men
tillslut verkar det fungera for de flesta. Jag ser att Theres lyssnar pa den
nordkurdiska versionen av novellen. “Hittar alla sitt sprak? Har alla
hérlurar?” undrar Anna. Elin, som sitter snett framfér mig till héger, en
bink bort till hoger fran Kalle, erbjuder en hérlur till honom sa de kan
lyssna tillsammans. “Tigrinja” sdger hon, vilket ocksa dr det sprak som finns
registrerat som Kalles modersmil i Skolans dokument. Kalle tackar nej till

den erbjudna horluren.
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Efter att nagra av eleverna, bland annat Sarah och Victoria har fragat efter
vad ord i texten betyder borjar Anna stryka under ord pa den projicerade
texten pa tavlan, samma text som eleverna har fatt pa papper. “Lyssna pa
ert sprak”, siger hon medan hon stryker under orden som hon tror kan
vara svira for eleverna. ”Pa mitt sprak?! Svenska! Jag kan inte mitt
hemsprak [tigrinja]” utbrister Kalle hogt. ”Kan du inte?” fragar Anna. ”Jag
har bott hir. Jag har inte bott dir, sa...” sdger Kalle. Anna svarar inte utan

fortsitter stryka under ord pa tavlan.

Vid binken framfoér mig har Karim letat fram novellen péd arabiska och
tillsammans med Kalle, Ahmed och Jack férséker de koppla in si manga
hérlurar som mojligt sd att alla fyra kan lyssna pa novellen pa arabiska
tillsammans. ”Lyssnar alla pa arabiska nu?”, fragar Anna killarna, nir hon
mirker detta. ”Ja”, svarar Kalle. ”’Kan du det [arabiska]?” frigar Anna da.
Kalle svarar: ”’Lite...”, men med en ton som indikerar att han uppenbarligen
inte talar sanning, men att det inte spelar nagon roll. Han tar ut hérluren ur
Orat. Anna blir markbart irriterad av situationen och héjer rosten. Hon siger
till klassen att de ldser sadana hir texter som kan upplevas som svara for att
liknande texter kan komma pé det nationella provet i svenska och svenska
som andrasprak som eleverna maste gora senare under varen. Hon foérklarar
vidare att hon tycker att det dr viktigt att eleverna far trina sa att de kan ldsa
den hir typen av texter och att de kan fa hjilp att férsta genom att lyssna
pa sina sprak. Efter att ha tilltalat hela klassen riktar Anna sig mot Kalle och
fraigar honom hur han tycker att det kdnns? Hon fragar om han blir
frustrerad for att han inte forstar eller om han tycker att det dr jobbigt. Kalle
svarar, i likhet med tidigare, att han inte kan tigrinja sd han kan inte lyssna
péa novellen pa nagot annat sprak dn svenska och forstd. "Men d4 sa jag att
du kunde stryka under orden” kontrar Anna. Kalle svarar att han inte har
ndgon penna och att ndgon tagit den. Han gér sedan ut ur klassrummet, till
sitt skdp, och himtar en penna. Nir Kalle kommer tillbaka siger liraren till
honom att ’dd kan du sitta hir framme, sd behover du inte oroa dig for att
nigon ska ta din penna” och klappar pa binkplatsen lingst fram i
klassrummet, precis framfor sig vid tavlan. Kalle svarar inte och sitter sig

pd samma plats som tidigare.

Lektionen fortldper med att eleverna far tilldelat ord fran novellen som de

ska forklara infor hela klassen under lektionspasset. Lektionen avslutas
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sedan genom att Anna sager till eleverna att: “Lixan dr att lyssna pa novellen
pa ert sprik hemma och lisa den pa svenska”. (Filtanteckning, 28
november 2016.)

Motstand och misserkinnande

Klassrumssituationen som beskrivits ovan kan ses som ett exempel, av manga,
pé hur férhandlingar kring normer, positioner och makt tar sig uttryck i skolans
vardag och i svenska som andraspraksklassrummet. Dessa forhandlingar tar sig
inte sillan uttryck i motstand eller misserkdnnande av givna kategoriseringar. Nir
Anna i borjan av lektionen till eleverna sager att: Vi ska lyssna pa svenska och
sedan kan ni lyssna pa era sprak” siger hon samtidigt att svenska inte dr elevernas
sprak, eftersom de fOrst ska lyssna pa svenska och sedan pa elevernas (Cera’) sprak,
som dirmed inte 4r svenska. Som nimnts ovan har alla svenska som
andrasprakselever pa Skolan ett annat modersmal dn svenska registrerat i Skolans
dokument, men elevernas anvindning och behirskning av detta modersmal
framgar inte av dokumentet. Att tillskriva eleverna ett annat modersmal eller
(torsta)sprak dn svenska kan ddrmed vara problematiskt, 1 synnerhet f6r de elever
som exempelvis Kalle och Jack ovan som dr f6dda i Sverige. Fér dessa elever,
savidl som for andra, kan det vara svart att avgora vilket sprik som ska riknas
som modersmal eller forstasprak, Skolans dokumentation till trots (Bijvoet &
Fraurud, 2013; Lindberg, 2011). I ljuset av svenska som andrasprikslektionen
och Skolans praktik som beskrivits ovan verkar dock liraren Annas forstielse av
clevernas sprakliga resurser utgd ifrdn att de elever som ldser svenska som
andrasprak inte har svenska som ett av sina fOrstasprak utan ett annat modersmal
som de dven forviantas behirska, och dessutom forvintas behirska bittre an
svenska (jfr Skolverket, 2011).

Lirarens aterupprepade patalanden om att eleverna ska lyssna pa sina sprik, som
inte forutsitts vara svenska, och att eleverna dirmed inte betraktas ha svenska
som 7sitt” sprak blir ocksa ett sitt att positionera eleverna som ”icke-svenska”
(jfr Bunar, 2010) och som avvikare frin det normala, den svenska normen (jfr
Martinsson & Reimers, 2010). Genom att svara ’Svenska da alltsd?” saisom Kalle
gor, kan ses som ett sitt att géra motstand mot positionen som “icke-svensk”,
“andrasprakselev” eller som en elev inte anses ha svenska som 7sitt sprak” (jfr
Le6n Rosales, 2012). Kalles motstand blir dirmed ett misserkdnnande (Butler,
1995) av interpellationen av sig sjilv som elev med annat modersmal dn svenska
sasom den dr avsedd, utan istillet uttrycker Kalle att han vill bli adresserad pa

annat sitt, det vill siga som en elev som har svenska som sitt sprak.
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Kalles misserkdnnande besvaras dock inte explicit av liraren Anna. Istillet for att
kommentera hans ansprak pa svenska spriket uttrycker hon forvaning nir Kalle
sdger att han inte kan sitt "hemsprak”, det vill siga det icke-svenska spriak han av
Anna foérvintas lyssna pd savil under lektionen som hemma i lixa. Att Anna till
en boérjan inte moter Kalles uttalande kan tolkas utifran hur dven tystnad ar
performativt (Foucault, 2008). Tystnaden innebir pa sa vis en (re)produktion av
den ridande normen som placerar Kalle utanfor en position som ’den svenska
eleven” pa grund av hans deltagande i svenska som andraspraksimnet. Diarmed
avfirdar Anna genom sin tystnad dven Kalles ansprak pa svenska spraket (jfr Ball,
20006), i synnerhet dia hon dven senare vid flertal tillfillen aterupprepar
distinktionen mellan det svenska spriket och elevernas sprik genom exempelvis
att siga att eleverna kan fa hjilp att forstd genom att lyssna pd sina sprak (som
dirmed inte dr svenska) och nir lektionen ska avslutas aterigen betonar att

eleverna far 1 laxa att hemma lisa novellen pa svenska men lyssna pa siza sprak.

Svenskdmnenas uppdelning och svenskhetens schibbolet

I exemplet med Annas patalande av elevernas modersmal som nagot annat dn
svenska ryms en dikotomi mellan forsta- och andrasprakstalare som ocksa
manifesteras genom uppdelningen mellan svenskdmnena och svenska som
andraspraksimnets existens (jfr Flores m.fl., 2015; King & Bigelow, 2018;
Siekkinen, 2017, 2021; Talmy, 2015). Att svenska som andrasprak som dmne ér
avsett for elever med svenska som sitt andrasprak resulterar i sin tur i en
konstruktion av svenska som ett dmne for elever med det svenska spriaket som
modersmal, dir eleverna i sin tur dven kategoriseras som svenska, till skillnad fran

de osvenska andra svenska som andrasprakseleverna.

Kalles ansprak pa det svenska spriket och svenskhet, och lirarens avfirdande av
detta, kan vidare tolkas som att positionen svensk utifran lirarens perspektiv blir
en obegriplic position i svenska som andraspraksklassrummet (Butler,
1990/2007). Det dr en position som inte stir Oppen fOor svenska som
andrasprakselever att ta, utan de konstrueras och kategoriseras just som en
avvikelse frain normen ”’svenska elever” (jfr Lindberg & Hyltenstam, 2012). Det
kan liknas vid den bindra opposition som kategorierna ”svensk’ och ”icke-svensk”
(/”invandrare”) fir i skolan (Le6n Rosales, 2001) och som forstirks genom
uppdelningen av svenskdmnena (jfr Bunar, 2010). Denna uppdelning sker
dessutom pa flera nivaer bla. genom att dmnena dels pa ett Svergripande

utbildningspolitiskt plan dr skilda i skolans styrdokument (Lgr11) och dven socialt
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och rumsligt i form av sorteringen av elever i olika damnen och klassrum.
Uppdelningen mellan svenskdmnena innebdr dirmed att dess sociala och
rumsliga platser blir arenor f6r normer kring svenskhet, dir svenska som
andraspraksklassrummet blir en plats och en kontext som férknippas med det
icke-normativa och det onormala och avvikande: en “icke-svenskhet” (jfr
Rasmussen, 2006; Martinsson & Reimers, 2010). Genom att gbra ansprak pa
”svenska” och ”’svenskhet” i svenska som andraspraksklassrummet verskrider
Kalle de normenliga férvintningar dir sprak—det svenska spraket—ir en del av
den normativitet och den svenska normen som produceras och reproduceras i
skolan (jfr Elmeroth, 2006; Lindberg & Hyltenstam, 2012). Dir férknippas ett
svenskt ’vi” med det svenska spraket och svenskundervisningen, vilket stills mot
ett icke-svenskt ”ni” som har “ert” sprak, som dr ndgot annat dn svenska, 1

svenska som andraspraksundervisningen.

I sprakvetenskapliga sammanhang framhalls ofta betydelsen av skillnader i uttalet
t6r hur man ser pa talare och drar sprakliga grinser mellan ”vi och dom”. Med
ursprung i Bibeln anvinds ordet schibbolet £6r att beskriva hur denna uttalsskillnad
anvinds for att skilja mellan folk (Bibelkommissionen, 1973/2000, Domarboken,
kap. 12:5-0). I relation till att kategoriseras som svenska som andrasprakselev
utgér dock sprakkunskaper och att inte prata svenska pa 7ritt” sitt sillan
ensamma urvalskriterium fér svenska som andrasprik, varken pa Skolan eller
skolor 1 allmédnhet 1 Sverige (Skolinspektionen, 2020). Istillet dr det olika typer av
utlindska markorer, sisom fodelseland eller forildrars fodelseland, som avgor
om elever blir kategoriserade som svenska som andrasprakselever eller inte
(Sahlée, 2017). I svenska som andraspriksklassrummet ovan blir ett annat
stipulerat modersmal 4n svenska centralt f6r hur elevernas forstds som icke-
svenska. Grinsdragningen mellan svenskimnena fungerar dirmed som en
schibbolet for svenskimnet savil som svenskheten (Azar, 2006; Siekkinen, 2021),
vilket 1 en metaforisk betydelse innebir att grinsdragningen mellan att bli passera
som svensk eller inte utgar fran uppfattningar kring vem som anses behirska det
svenska spraket och vara svensk, vilket 1 sin tur avgor vilka elever som diarmed
kategoriseras som och gors till svenska som andrasprakselever eller inte (jfr Alim
m.fl., 2016; Bailey, 2007; Flores & Rosa, 2015; Rosa & Flores, 2017).

Det riskfyllda ifragasittandet

I klassrummet rader en ojamlik maktrelation mellan lirare och elever och genom
sitt motstand mot att kategoriseras som svenska som andrasprakselev ifragasitter

och utmanar Kalle de normer som rader i svenska som andraspraksklassrummet
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(Foucault, 1975/1991). Men Kalles utmaning av de normativa forvintningarna
som finns pa honom och eleverna i klassrummet innebir daven att han riskerar att
utsittas disciplinering och bestraffning. Den makt Anna har i klassrummet 1
egenskap av lirare kan betraktas som det som av Foucault (1975/1991) benimns
som pastoral, det vill siga en makt som utdvas under férevindning att det dr for
individens eget bista. Den tar sig uttryck genom den uppmairksamhet Anna riktar
mot Kalle och kan nidrmast beskrivas som en 7vinlig maktutévning”
(Bartholdsson, 2007), genom hur hon infér hela klassen frigar Kalle om hans
protester har att géra med att han tycker att undervisningen och uppgiften ér svir
eller jobbig och om det bottnar sigi en frustration av att inte forsta. Annas fragor
uttryckta som omtanke kan dndock betraktas som straff eller disciplinering i form
av forlojligande och en f6rddmjukelse och som ett sitt att sitta Kalle pa plats och
lita honom, savil som resten av klassen, veta att han genom sina normbrytande

protester har gjort fel.

Annas bemétande innebdr dessutom en mer explicit tillrittavisning av Kalle,
genom att hon patalar att han inte f6ljt uppgiftsinstruktionerna for lektionen. Att
instruera Kalle att sitta sig lingst fram i klassrummet innebir dessutom
underforstatt en mojlighet f6r Anna att fa bittre uppsyn 6ver Kalle och att littare
granska savil som fortsitta att disciplinera honom under den fortsatta lektionen
(ift Foucault, 1975/1991). I lirarens tillrittavisning konstrueras dven Kalle som
en ’svag” elev, vars motstind mot den disciplinira makten som skolan och
liraren utgbr beror péd brister som ir situerade i honom sjilv som individ och
som grundar sig i brist pa fOrstaelse eller kidnslor av otillricklighet (jfr
Bartholdsson, 2007).

Utifran lirarens eget perspektiv kan den uppmirksamhet hon riktar mot Kalle
dock uppfattas och ses som en genuin omtanke (jfr Talmy, 2009), trots att den
tar avstamp i den ojimlika relationen mellan liraren, som en professionell
vuxenauktoritet, och eleverna — i form av en ildershierarkisk maktstruktur.
Uppmirksamheten utgor pa sa vis en av den vinliga maktutévningens ’mjuka”
tekniker (Bartholdsson, 2007). Pa det sittet forringas det ansprak pa svenska
spraket som Kalle gér och hans utmanande av svenska som andrasprakslirarens
maktposition i egenskap av lirare bortforklaras. Exemplet visar ocksa hur en
utmaning av normativa férestillningar och diskurser, och att géra ansprak pa och
térhandla om en position som inte accepteras av andra, kan ses som “att braka”

(Rasmussen, 2006). Kalles utmaning av maktrelationerna i klassrummet och av
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lirarens position som den “goda” synliggér dirmed en pataglig maktutévning
(Bartholdsson, 2007).

Diskussion och slutsatser

I artikeln visas sammanfattningsvis att uppdelningen mellan svenskdmnena, och
den vardagliga, massmediala och politiska debatt som omgirdar dem, resulterar i
att kategorierna “svenska” och “andrasprakselev” blir nigot som upprepas och
ddrmed blir de familjira och igenkidnnbara (jfr Rasmussen, 2006) men dir “’de
svenska eleverna” figurerar som en osynlig norm (jfr Siekkinen, 2017, 2021). Att
goras till svenska som andrasprakselev kan ses som en kategoriserings
performativa verkan da den gor nigot genom att eleverna forstas eller ses genom
denna kategorisering (jfr Butler, 1990/2007, 1997; de los Reyes, 2014; Milani &
Jonsson, 2011). Dirmed blir det svart f6r lirarna att acceptera dessa elevers
anspriak pa det svenska spraket, da kategorin inte rymmer “det svenska” eller
”svenskheten” 1 sin egenskap av att vara en binir opposition till normen (jfr Leén
Rosales, 2001, 2012). Samtidigt dr eleverna inte determinerade av dessa kategorier
utan kan, sisom Kalle, argumentera emot dem och férhandla om sin position
genom att ge ett annat svar dn det som forvintas utifran de tillrop som sker (jfr
Butler, 1997).

Kalle férhandlar saledes om sin position som svenska som andrasprakelev genom
att ta avstand fran sitt stipulerade modersmal, gora ansprak pa det svenska spraket
som 7sitt”, och 1 férlingningen en position som Gverensstimmer med
elevhormen, den “svenska eleven”. Kalle méter dock ett undvikande och en
tystnad, en tystnad som likvil innebir ett avfirdande av Kalles normbrytande
handlingar och ansprak pa ’svenskheten”. I detta avseende spelar det mindre roll
om Kalle eller de andra eleverna i svenska som andraspraksklassrummet
metaforiskt sett kan uttala schibbolet pa ritt sitt enligt svensksprikiga normer,
eftersom de fortfarande kommer att betraktas som icke-svenska. Det utdrag som
presenteras 1 artikeln kan ses som ett uttryck for hur normer kring sprik och
svenskhet forekommer 1 skolan och ndgot som artikuleras inte minst i
uppdelningen av svenskdmnena dir de ”bade stabiliseras och destabiliseras i de
stindiga intersektioner de édr en del av (Martinsson, 2014, s. 267). Svenska och
svenska som andrasprak blir pa detta sitt arenor i skolans vardag dir elever och
lirare férhandlar om vem som kan kalla det svenska spraket sitt och vem som
dirmed kan gora ansprak pd svenskhet och dirmed slippa bli betraktade som de

avvikande, onormala och icke-svenska.

132



ASLA:s skriftserie/ASLA Studies in Applied Linguistics

Referenser

Alim, H. S., Rickford, J. R., & Ball, A. F. (2016). Raciolinguistics: How language shapes
our ideas abont race. Oxford University Press.

Althusser, L. (1976). Filosofi fran proletir klasstandpunkt (1 utg.). Cavefors.

Althusser, L. (1971/2001). Lenin and philosophy, and other essays. Monthly Review
Press.

Axelsson, M. (2013). Flersprakighet och lirande. I K. Hyltenstam & I. Lindberg
(Red.), Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhdille (2 utg)
(s. 547-578). Studentlitteratur.

Azar, M. (2000). Den koloniala bumerangen: Fran schibbolet til] kdrkort i svenskhet.
Ostlings bokférlag Symposion.

Bailey, B. (2007). Heteroglossia and boundaries. I M. Heller (Red.), Bilingualism:
A social approach (s. 257-274). Palgrave Macmillan.

Ball, S. J. (2006). Education policy and social class. The selected works of Stephen |. Ball.
Routledge.

Bartholdsson, A. (2007). Med facit i hand. Normalitet, elevskap och vinlig maktutivning
I tva svenska skolor (Stockholms Studies in Social Anthropology, 61)
[Doktorsavhandling]. Stockholms universitet.

Bibelkommissionen. (1973/2000). Bibe! 2000: texterna: Gamla testamentet, Tillagg till
Gamla testamentet - de apokryfa eller deuterokanoniska skrifterna, Nya testamentet:
Bibelkommissionens  dversattning 1999/ |tréisnittsvingetter:  Kristina ~ Anshelm)].
Verbum.

Bijvoet, E., & Fraurud, K. (2013). ”Rinkebysvenska” och andra konstruktioner
av spraklig variation i dagens flersprakiga Sverige. I K. Hyltenstam & 1.
Lindberg (Red.), Svenska som andrasprik — i forskning, undervisning och samballe
(2 utg.) (s. 369-390). Studentlitteratur.

Bjorkholm, R. (2020, 5 juni). Grundskolorna anmdls for diskriminering. Sveriges
Radio.
https:/ /sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=104&artikel=7489
094

Bunar, N. (2010). Nyanlinda och lirande — en forskningsiversikt om nyanlinda elever i

den svenska skolan. Vetenskapsradet.
Butler, J. (1993). Bodies that matter: On the discursive limits of “sex”. Routledge.
Butler, J. (1990/2007). Genustrubbel: Feminism och identitetens subversion. Daidalos.
Butler, J. (1995). Subjection, resistance, resignification: Between Freud and
Foucault. I J. Rajchman (Red.), The identity in question (s. 229—-250).
Routledge.
Butler, J. (1997). Excitable speech. A politics of the performative. Routledge.

133



Frida Siekkinen

Ceasar, 1. (2020, 16 mars). ST . A-amnet raddar elever och svensklarare. Skolvirlden.

https:/ /skolvarlden.se/artiklar/sva-amnet-raddar-elever-och-

svensklarare

de los Reyes, P. (2014). Introduktion - inte bara jimstilldhet. 1 Inte bara

Jamstilldhet: Intersektionella perspektiv pa hinder och mijligheter i arbetslivet.

Forskningsrapport till Delegationen for jimstilldhet i arbetslivet. SOU
2014:34 (s. 9-34). Fritzes.

Elmeroth, E. (2006). Monokulturella studier av multikulturella elever. Att mita
och forklara skolresultat. Pedagogisk forskning i Sverige, 11(3), 177-194.

Elmeroth, E. (2018). Etnisk maktordning i skola och sambhdlle (2 utg.).
Studentlitteratur.

Evaldsson, A.-C. (2002). Sociala och sprakliga grinsdragningar bland elever i en
mangkulturell skola. Pedagogisk Forskning i Sverige, 7(1), 1-16.

Evaldsson, A.-C., & Cekaite, A. (2010). *’Schwedis’ he can't even say Swedish”-
Subverting and reproducing institutionalized norms for language use in
multilingual peer groups. Pragmatics, 20(4), 587-604.
https://doi.org/10.1075/prag.20.4.05eva

Fangen, K. (2005). Deltagande observation. Libet.

Ferhatovic, M. (2020, 26 maj). Svenskfodda barn liser svenska som andrasprafk.

Sveriges Radio.

https:/ /sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=128&artikel=7466
018

Flores, N., Kleyn, T., & Menken, K. (2015). Looking holistically in a climate of
partiality: Identities of students labeled long-term English language
learners. Journal of Langnage, Identity & Edncation, 14(2), 113-132.
https://doi.org/10.1080/15348458.2015.1019787

Flores, N., & Rosa, J. (2015). Undoing appropriateness: Raciolinguistic ideologies

and language diversity in education. Harvard Educational Review, 85(2), 149-
171.

Foucault, M. (1975/1991). Overvakning och straff. Arkiv forlag.

Foucault, M. (2008). Diskursernas kamp. Brutus Ostlings Bokférlag Symposion.

Francia, G. (2013). Svenska som andrasprak: Literacy-praktik for likvardighet
eller f6r social differentiering? I S. Bagga-Gupta, A.-C. Evaldsson, C.
Liberg & R. Silj6 (Red.), Literacypraktiker i och utanfor skolan (s. 107-125).
Gleerups.

Gitz-Johansen, T. (2000). Den multifkulturelle skole: Integration og sortering. Roskilde
forlag.

134



ASLA:s skriftserie/ASLA Studies in Applied Linguistics

Gruber, S. (2007). Skolan gor skillnad. Etnicitet och institutionell praktik (Linkoping
Studies in Arts and Sciences No. 387) [Doktorsavhandling]. Link&pings
universitet.

Haddad, P. (2014, 3 april). Elever felplaceras i svenska som andrasprik. P3 Nyheter.
https://sverigesradio.se/artikel /582281

Hammersley, M., & Atkinson, P. (1983). Ethnography. Principles in practice.
Travistock Publications.

Hedman, C., & Magnusson, U. (2018). Lika eller lika méjligheter? Diskurser om
skolimnet svenska som andrasprak inom det akademiska filtet i Sverige.
Acta Didactica Norge, 12(1), 1-20. https://doi.org/10.5617 /adno.5569

Hedman, C., & Magnusson, U. (2020). Student ambivalence toward second

language education in three Swedish upper secondary schools. Linguistics
and Education, 55, 1-12. https://doi.org/10.1016/}.linged.2019.100767
Hedman, C., & Magnusson, U. (2022). Performative functions of multilingual

policy in second language education in Sweden. International Journal of
Bilingnal Education and Bilingnalism, 25(2), 452—-466.
https://doi.org/10.1080/13670050.2019.1693956

Hopper, P. (1987). Emergent Grammar. Proceedings of the thirteenth annual meeting of
the Berkeley 1inguistics Society, 13, 139-157.

Jonsson, R. (2007). Blatte betyder kompis. Om maskulinitet och sprik i en higstadieskola.
Ordfront.

Jonsson, R. (2015). 1drst i klassen. Ordfront.

Kindenberg, B. (2013, 13 februari). Svenska som andrasprak — ett missforstatt

amne. Skola och samhalle.
https:/ /www.skolaochsamhalle.se/flode/skola/bjorn-kindenberg-
svenska-som-andrasprak-%HE2%80%93-ett-missforstatt-amne/

King, K. A., & Bigelow, M. (2018). Multilingual education policy, superdiversity
and educational equity. I A. Creese & A. Blackledge (Red.), The Routledge
handbook of langnage and superdiversity: An interdisciplinary perspective (s. 459—
472). Taylor and Francis.

Lahdenperi, P. (1997). Invandrarbakgrund eller skolsvarigheter? En textanalytisk studie
av atgardsprogram for elever med invandrarbakgrund. HLS forlag.

Lannvik Duregird, M. (2012, 29 oktober). Amnet som aldrig fitt nigon chans.
Grundskolliraren.
https://www.lararen.se/grundskollararen/annat/amnet-som-aldrig-fatt-
nagon-chans

Leon Rosalés, R. (2001). Pi vig mot en diversifierad normalitet. Om

annorlundahet, normalitet och makt i métet mellan elever med utlindsk

135



Frida Siekkinen

bakgrund och den svenska skolan. I A. Bigestans & A. Sjogren (Red.),
Lyssna:  Interkulturella  perspektiv pa  multietniska skolmiljoer (s. 15-206).
Mingkulturellt centrum.

Leon Rosales, R. (2001). Pi vig mot en diversifierad normalitet. Om
annorlundahet, normalitet och makt i métet mellan elever med utlindsk
bakgrund och den svenska skolan. I A. Bigestans & A. Sjogren (Red.).
Lyssna:  interkulturella  perspektiv pa multietniska  skolmiljoer (s. 15-206).
Mingkulturellt centrum.

Ler 11, Ldroplan fir grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. (2011).
Stockholm: Skolverket.
http:/ /www.skolverket.se/publikationer?id=2575

Lindberg, 1. (2011). Fostering multilingualism in Swedish schools — intentions
and realities. I R. Killstrom & I. Lindberg (Red.), Young urban Swedish.
Variation and change in multilingnal = settings (s. 149-172). Go6teborgs
universitet.

Lindberg, I., & Hyltenstam, K. (2012). Flersprakiga elevers sprakutbildning. I M.
Olofsson (Red.), Symposium 2012 — Ldrarrollen i svenska som andrasprik (s.
28-51). Stockholms universitetsforlag.

Magnusson, U. (2013). Paradigms in Swedish as a second language — Curricula
for primary school and secondary school in Swedish as a second
language. International Electronic Journal of Elementary Education, 6(1), 61-82.

Martinsson, L. (2014). Intersektionell normkritik: Om jamstilldhet, arbetsliv och
omvandlingar av makt. I Inte bara jamstilldbet: Intersektionella perspektiv pa
hinder och mdjligheter i arbetslivet. Forskningsrapport till Delegationen f6r
jamstilldhet i arbetslivet. SOU 2014:34 (s. 247-272). Fritzes.

Martinsson, L., & E. Reimers (2010). Introduction. I L. Martinsson & E. Reimers
(Red.), Norm-struggles: sexualities in contentions (s. 1-12). Cambridge Scholars.

Milani, T, & Jonsson, R. (2011). Incomprehensible languager? Language, ethnicity
and heterosexual masculinity in a Swedish school. Gender and 1.anguage,
5(2), 239-276. https://doi.org/10.1558 /genl.v5i2.241

Miller, E. R. (2012). Performativity theory and language learning: Sedimentating,

appropriating, and constituting language and subjectivity. Lnguistics and
Education: ~ An  International — Research — Journal, — 23(1),  88-99.
https://doi.org/10.1016/].]inged.2011.02.010

Morrow, V. (2008). Ethical dilemmas in research with children and young people
about their social environments. Children’s Geographies, 6(1), 49-61.
https://doi.org/10.1080/14733280701791918

136



ASLA:s skriftserie/ASLA Studies in Applied Linguistics

Parszyk, 1.-M. (1999). En skola for andra: Minoritetelevers upplevelse av arbets- och
livsvillkor i grundskolan. HLS Forlag.

Pihl, J. (2010). Etunisk mangfold i skolen. Det sakkyndige blikket (2 utg.).
Universitetsforlaget.

Rasmussen, M. L. (2000). Becoming subjects: Sexualities and secondary schooling.
Routledge.

Regeringsbeslut U2020/05524. Uppdrag om en bred dversyn av svenskémnena.
https:/ /www.regeringen.se/regeringsuppdrag/2020/11 /uppdrag-om-
en-bred-oversyn-av-svenskamnena/

Rosa, J., & Flores, N. (2017). Unsettling race and language: Toward a
raciolinguistic ~ perspective.  Language in  Society,  46(5), 1-27.
https://doi.org/10.1017/S0047404517000562

Runfors, A. (2003). Mangfald, motségelser och marginaliseringar: En studie av hur

invandrarskap formas i skolan. Prisma.

Runfors, A. (2009). Modersmalssvenskar och vi andra. Ungas sprak och
identifikationer i ljuset av nynationalism. Utbildning & demokrati, 18(2),
105-126. https://doi.org/10.48059 /uod.v18i2.906

Sahlée, A. (2017). Spriket och skolimmnet svenska som andrasprik. Om elevers sprik och
skolans spraksyn (Skrifter utgivna av Institutionen fér nordiska sprak vid

Uppsala universitet, 101) [Doktorsavhandling]. Uppsala universitet.

SES  2011:185.  Skolforordning.  https://www.riksdagen.se/sv/dokument-
lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-
2011185 sfs-2011-185

Skolinspektionen.  (2020).  Swvenska  som  andrasprik i drskurs  7-9.

https://www.skolinspektionen.se/globalassets/publikationssok/granskn

ingsrapporter/kvalitetsgranskningar/2020/svenska-som-andra-sprak-7-

9-slutversion.pdf

Skolverket. (2011). Kommentarmaterial till kursplanen i svenska som andrasprak.
Skolverket.  (2015).  Skolor och  elever i grundskolan  lisaret 2015/ 16.

http:/ /www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/statistik-i-

tabeller/grundskola/skolor-och-elever/skolor-och-elever-i-grundskolan-
lasaret-2015-16-1.241617

Siekkinen, F. (2017). Flersprakiga elever i en ensprakig elevnorm. Educare, 2017:1,
27-49.

Siekkinen, F. (2021). At vara och inte vara. Elevpositioner(ingar) i spanningsfaltet mellan

svenska och svenska som andrasprak (Gothenburg studies in educational

sciences, 455) [Doktorsavhandling]. G6teborgs universitet.

137



Frida Siekkinen

Staunas, D. (2003). Where have all the subjects gone? Bringing together the
concepts of intersectionality and subjectification. NORA - Nordic Journal
of  Feminist and Gender Research, 11(2), 101-110.
https://doi.org/10.1080/08038740310002950

Talmy, S. (2009). Forever FOB? Resisting and reproducing the other in high
school ESL. I A. Reyes & A. Lo (Red.), Beyond yellow English: Toward a
linguistic anthropology of Asian Pacific America (s. 347-365). Oxford University
Press. https://doi.org/10.1093 /acprof:0s0/9780195327359.003.0021

Talmy, S. (2015). A language socialization perspective on identity work of ESL

youth in a superdiverse high school classroom. I N. Markee (Red.), The
handbook of classroom discourse and interaction (s. 353-368). Wiley.

Torpsten, A.-C. (2000). Ett monokulturellt erbjudande. Om svenska som andrasprik i
grundskolans ~ liro- och  kursplaner (Pedagogiska uppsatser, Nr. 7)
[Licentiatuppsats|. Vaxjo universitet.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Vetenskapsradet.

Alund, A. (2015). Swedish as multiparty work. Tailoring talk in second langnage classroom
[Doktorsavhandling]. Stockholms universitet.

Kontakt

Frida Siekkinen

frida.siekkinen(@gu.se

Vinligen citera som:

Siekkinen, F. (2022). Svenskhetens schibbolet: Svenskimnena som arenor for
normer kring sprak och svenskhet i skolans vardag. I P. Sundqvist, C.
Waldmann, B. Straszer & B. Ljung Egeland (Red.), Sprak i skola, pa fritid
och i arbetsliv: Aktuella arenor for svensk forskning inom tillampad sprikvetenskap
[Language in school, leisure time, and working life: Current arenas for
Swedish research in applied linguistics] (s. 119-138). ASLA, Svenska
téreningen tor tillimpad sprakvetenskap.
https://doi.org/10.15626/asla2022.29

138



