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CAPÍTULO 5. ¿Y SI QUEERIZAMOS LAS PEDAGOGÍAS AL AIRE LIBRE? 
CONFLUENCIAS ENTRE LAS PEDAGOGÍAS QUEER Y LAS PEDAGOGÍAS AL 

AIRE LIBRE 
 

Bart Bloem Herraiz7 
Universitat de Vic ± Universitat Central de Catalunya (UVic-UCC) 

University of Gothenburg 
Grupo de investigación GETLIHC, Universitat de Vic 

Grupo de investigación Motiva2, Universidad Pablo de Olavide 
 

Celia Velo Camacho 
Grupo de Investigación Motiva2 - Universidad Pablo de Olavide 

 
 
1. Introducción 

Entendemos las escuelas como espacios clave de socialización que constituyen una parte 

fundamental en la formación de subjetividades. Sin embargo, el aula sigue siendo un espacio 

cerrado, cargado de normas y expectativas. Las pedagogías queer y las pedagogías al aire libre 

escapan, partiendo desde ángulos diferentes, de estas normatividades. A través de una propuesta 

metodológica queer, basada en el diálogo personal, realizamos un acercamiento situado a las 

intersecciones que vislumbramos entre ambas propuestas pedagógicas, y presentamos las 

posibilidades y potencialidades para construir y tejer lazos entre las pedagogías queer y las 

pedagogías al aire libre: ¿Qup ocurriría si sacamos las pedagogías queer a la naturaleza? ¿Son los 

espacios al aire libre lugares que escapan de discriminaciones y opresiones o, por el contrario, 

pueden llegar a contribuir a perpetuar los roles de género? ¿Nos atrevemos a queerizar las 

pedagogías al aire libre? 

2. El diálogo 

Celia: Este diálogo ha tenido lugar durante el invierno y la primavera de 2021, en diferentes 

espacios naturales alrededor de Gotemburgo (Suecia), tanto a pie como en bicicleta. Nos 

 
7 Este trabajo ha sido realizado en el marco del Programa de Doctorado Interuniversitario en Estudios de Gpnero: 
Culturas, Sociedades y Poltticas y cuenta con el soporte de la Secretaría de Universidades e Investigación de la 
Generalitat de Catalunya y del Fondo Social Europeo. 
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conocimos hace seis años durante el Máster en Gestión y Dinamización de Actividades de 

Turismo Activo de la Universidad Pablo de Olavide (Sevilla), aunque no conectamos realmente 

hasta que decidimos ir juntes en bicicleta al International Adventure Conference 2019 en 

Dumfries & Galloway (Escocia); y es ahí donde empezamos a conversar sobre las intersecciones 

entre las Pedagogías al Aire Libre (PAL) y las Pedagogías Queer (PQ).  

Yo soy Celia y mi pronombre es elle, aunque a veces en determinados contextos siguen 

utilizando conmigo el pronombre femenino, porque no me apetece tener que dar explicaciones. 

Me crie en Bonares, un pueblo del Condado de Huelva y desde hace unos años hago 

investigación sobre las PAL, que en inglés se conocen como Outdoor Studies o Outdoor 

Education. Bart (elle) ha crecido en El Palo, un barrio de Málaga, aunque tiene también raíces 

alemanas. Desde hace 12 años ha vivido en diferentes ciudades del Estado Español, Alemania y 

ahora mismo se encuentra en Gotemburgo (Suecia). El presente diálogo nace a partir de un 

proyecto conjunto de cicloturismo como aprendizaje para la vida8 que tuvimos que poner en 

pausa debido a la pandemia de la Covid-19. Esto nos ha llevado a caminar y pedalear por 

nuestros entornos más cercanos, haciéndonos conectar aún más con la naturaleza y reconociendo 

los beneficios que ésta tiene en los procesos de aprendizaje, humanización y desarrollo personal. 

Bart: Mis dos pasiones, las actividades en la naturaleza y la temática queer y trans, se unen 

desde hace años en mi vida, a través del activismo, mi tiempo libre y de mi formación académica 

y técnica. Actualmente me encuentro finalizando mi primer año de doctorado, el cuál está 

inmerso en la temática interdisciplinaria de los estudios de género y outdoor studies, y trata de 

las experiencias de las personas trans en las actividades físicas en el medio natural. Como 

persona trans que realiza estudios trans, mi posición y recorridos personales repercuten en mis 

temas de interés e investigaciones, partiendo siempre desde una lente transfeminista (Araneta & 

Fernández Garrido, 2016; Egaña & Solá, 2016; Enke, 2012; Solá, 2013) y, además, el análisis y 

los resultados están influenciados por mi posición situada y encarnada (Haraway, 1988). 

No queremos centrarnos aquí en analizar en profundidad las PQ ni las PAL, sino que lo que 

buscamos con este artículo es indagar en las intersecciones y potencialidades que existen entre 

ambas, así como las carencias y limitaciones que presentan y que pueden ser trabajadas 
 

8  El proyecto se llama ³Bik(e)iwi: un viaje de investigación etnográfica en bicicleta´. http://somatecarevoltosa.org/bikeiwi/  

http://somatecarevoltosa.org/bikeiwi/
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mirándose mutuamente. Este artículo nace desde un deseo por una escuela que aborde y analice 

el entramado de privilegio cisheterosexual, masculino y blanco, el machismo, el racismo, el 

capacitismo \ la [enofobia no solo desde el µrespeto¶ o el discXrso de µabra]ar la diYersidad¶, 

sino desde una perspectiva de formación de subjetividades que cuestionen las estructuras de 

poder y normatividades. Todo esto saliendo del aula, a la naturaleza, a un espacio que invite a la 

reflexión de forma jugada y a un aprendizaje desde la curiosidad, interaccionando mediante y por 

el movimiento. Para ello, realizamos y redactamos este artículo desde una metodología queer y 

feminista del diálogo hablado (Freire, 1970; Mcphie & Clarke, 2020; Platero & Drager, 2015). 

Concebimos una metodología en movimiento que reconozca las formas en que las experiencias 

vividas, la percepción y la generación de contenidos se construyen a través del lugar y las 

prácticas espaciales de la socialidad y la posición (Lynch, 2020; Springgay & Truman, 2019). 

Por ello, salimos al aire libre, caminamos \ pedaleamos para ³producir un conocimiento 

diferente y producir conocimiento de forma diferente´ (Lather, 2013, p. 653, nuestra traducción). 

Celia: Antes de abordar específicamente las confluencias entres estas corrientes pedagógicas, 

nos gustaría definir cómo las entendemos nosotres. Existen infinidad de programas y corrientes 

educativas que he recogido dentro del paraguas de las PAL, por tanto, existen también infinidad 

de definiciones según autores y el contexto en el que se encuentren: la Pedagogía de la Aventura 

(Caballero Blanco et al., 2018, 2020; Caballero, 2014; Parra, 2001; Parra et al., 2009), el Modelo 

Ecológico de Aprendizaje en la Naturaleza (Pérez Brunicardi, 2012), Outdoor Education 

(Beames et al., 2017), Outdoor Learning (Cosgriff et al., 2012) y Outdoor Studies (Humberstone, 

2018; Prince, 2018). Yo me he apoyado en algunas de ellas para construir la mía propia y 

transmitir qué significan para mí estas pedagogías. 

Las PAL son un conjunto de programas educativos basados en los principios teóricos del 

aprendizaje experiencial de Dewey (1983), en el que se parte de experiencias concretas 

propiciadas fuera del aula que despierten la curiosidad e inviten a la reflexión de forma jugada e 

interaccionando mediante el movimiento; con el fin de contribuir al proceso de humanización de 

las personas, tanto del alumnado como del profesorado. Éstos destacan por su carácter social, 

vivencial y de incertidumbre en forma de retos, tocando directamente los campos afectivo, 
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interpersonal y cognitivo, influenciados por la motivación, el comportamiento y el contexto en el 

que se desarrollan. ¿Cómo definirías tú las pedagogías queer? 

Bart: Las pedagogías queer, también llamadas subversivas, críticas, antinormativas, 

transformadoras, de-generadas, disidentes, transfronterizas, raras, alternativas, transgresoras, 

trans*formativas, cuir, molestas, o disconformes han sido definidas por autoras como Mercedes 

Sánchez (Sánchez Sáinz, 2019), Lucas Platero (Platero & Drager, 2015), Gracia Trujillo 

(Trujillo, 2015), Jordi Planella (Planella & Pie, 2012; Planella Ribera et al., 2019), Asún Pié 

Balaguer (Planella & Pie, 2012), Bello Ramírez (Bello Ramírez, 2018), val flores (Flores, 2016), 

Deborah Britzman (Britzman, 2002, 2016) y Sebastián Trueba (Trueba, 2019) como pedagogías 

encarnadas, que buscan conectar la educación con la vida. Hablar de pedagogías queer es buscar 

la desestabilización del binomio normal/anormal. No se trata, pues, de hablar del colectivo 

LGTB+, sino de luchar contra los abusos de poder y dominación, fomentando valores 

democráticos. Por tanto, consisten en desmantelar todas las estructuras normativas existentes en 

la educación, convirtiéndola en un lugar más amable en el que no haya normales y raros. Así, las 

pedagogías queer buscan generar un cambio cultural, desafiando el pensamiento binario 

dicotómico (hombre/mujer, naturaleza/cultura, público/privado, etc.), partiendo desde la 

imaginación para cuestionar las normas que nos dañan a todes, e indagar y preocuparse por lo 

que viven, sienten, gozan y padecen nuestres alumnes. 

Celia: Pensando un poco en lo que me dices en la definición, una de las cosas que veo es que las 

PQ hablan mucho de los espacios, de bajar de la tarima, de ponernos en movimiento, etc., como 

algo que favorece al aprendizaje desde la curiosidad, la sensibilidad, el verse cara a cara; pero no 

se plantean el aire libre, como propone las PAL, como el entorno ideal para dar lugar a ese 

aprendizaje a través de la experiencia y la curiosidad. Este es uno de los elementos clave de las 

PAL, salir fuera del aula, especialmente a un espacio natural donde se obtienen infinidad de 

beneficios tanto a nivel afectivo-social y personal, como a nivel cognitivo.  

La enseñanza fuera del aula, e incluso del centro educativo, se presenta como una actividad que 

fomenta valores y cualidades que contribuyen al desarrollo positivo del alumnado de forma 

activa y saludable (Baena & Granero, 2014). Y, por lo que sé, las PQ no se plantean salir al 

medio natural. 
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Bart: Estoy totalmente de acuerdo, creo que ese es uno de los puntos principales que las PQ 

tienen que mirar e incorporar de las PAL. Salir del aula es una forma de romper con las 

normatividades y la rigidez que ésta nos impone. Además de permitir el movimiento, salir del 

aula posibilita que todas las personas nos veamos, q ue podamos mirarnos a la cara, 

promoviendo así la creatividad de las prácticas educativas. En las PQ se habla también del 

espacio de los patios, de la necesidad de crear patios más amigables, en los que no existan las 

pistas deportivas, sino espacios que permitan SER a todes (Sánchez Sáinz, 2019) y en los que 

³todos los cXerpos importen´ (Britzman, 2016). La organización alrededor de la pista de fútbol 

refuerza los roles binarios de género, dejando de lado otros cuerpos y posibilidades de 

movimiento. Considero que la renaturalización de los patios que proponen las PAL es un acto 

que se presenta ideal para lograr este objetivo. 

Por otro lado, existe desde las PAL una invisibilización de otras identidades, corporalidades y 

contextos sociales, a pesar del gran potencial de los juegos y actividades al aire libre para tratar 

estas temáticas. Los contenidos que se imparten no son absolutos, ni objetivos o neutrales, sino 

que están cargados de diferentes estructuras de poder y dominación, como son el racismo, 

cisheteropatriarcado y capacitismo. Lo que no se visibiliza no existe. No trabajar las identidades 

y corporalidades no normativas no significa que no lo estemos haciendo, sino que los estamos 

perpetuando desde una perspectiva hegemónica (Marín Orozco, 2019; Sánchez Sáinz, 2019). A 

raíz de participaciones en congresos de educación en la naturaleza organizados por REEFNAT9 a 

los que hemos asistido, percibía que, aunque había un pequeño atisbo de inclusión y respeto a la 

diversidad en las PAL, no era un tema que se tratase de forma abierta y directa. Sin embargo, 

como dice Martn O]oco (2019): ³a lo miximo a lo que podemos aspirar con estas propuestas, 

siendo muy/demasiado optimistas, es formar ciudadanas y ciudadanos no racistas, no machistas, 

no homofóbicos, no xenofóbicos, etc. Pero nunca antirracistas, feministas, antimachistas, 

antiLGBTfóbicos e interculturales´ (p. 87). Por tanto, ¿cómo podríamos crear un currículum 

escolar que no reproduzca nociones de normalidad? (Coste, 2016) ¿Y cómo podrían las PAL 

aportar a este objetivo? 

 
9 REEFNAT: Red Estatal de Educación Física en la Naturaleza. 
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Celia: Es una buena pregunta. Quizás el aire libre y, más aún, la naturaleza que caracteriza los 

espacios edXcatiYos de las PAL, sean el lXgar ideal desde el qXe trabajar la µa-normalidad¶ 

(Sánchez Sáinz, 2019), puesto que están repletos de heterogeneidad. Esta lección que nos da el 

medio natural debería servirnos de apoyo cuando la diversidad tanto de raza, cultura, clase, 

género, etc. se tacha de antinatural; como si hubiera una única raza válida, una cultura por 

encima de otra, como si solo hubiera dos posibilidades de identidad de género. ¿Acaso hay algo 

más natural y queer que la inmensa diversidad de la naturaleza? 

Alberto Ayora, presidente de la FEDME10, dice que la montaña es una escuela de valores (Grasa, 

2021); sin embargo, existen infinidad de situaciones en las que la montaña se torna excluyente 

cuando se organizan actividades deportivas, educativas o lúdicas en ella y el ser humano 

interviene. Ocurre constantemente a través de expresiones machistas, LGTBIfóbicas y 

xenófobas, o a través de los roles de liderazgo que se asignan automáticamente al perfil hombre, 

cis, heterosexual y blanco, fomentando la hegemonía masculina (Humberstone, 2000) en estos 

espacios. Por otro lado, las PAL nos ofrecen puntos de escape y crean una contracultura en las 

que son posibles feminidades y masculinidades alternativas (Drasdo, 1972; Humberstone, 2000; 

Wearing, 1998). 

Ahora que lo pienso, podría ser muy interesante en este caso usar tanto el juego y el movimiento 

como el contexto natural para educar en la diversidad de forma divertida y saludable. El juego, 

otro elemento de las PAL, tiene un gran potencial de aprendizaje por su carácter motivador, 

produciendo mejoras en la concentración y en el desarrollo afectivo-social y personal (Henley 

et al., 2021), que serían ideales para conseguir esa sensibilización que buscan las PQ. Juntando 

estas dos herramientas y uniéndolas con los objetivos de las PQ, se podrían trabajar 

competencias de forma transversal que ayudarían a humanizar y sensibilizar a las nuevas 

generaciones, destruyendo prejuicios y fomentando el conocimiento a través de la curiosidad de 

forma activa. 

Bart: Considero que con la presente propuesta de alianza entre ambas corrientes pedagógicas se 

puede trabajar por y para un entorno educativo transformador, subversivo y al aire libre, que se 

 
10 FEDME: Federación Española de Deportes de Montaña y Escalada. 
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vislumbre como un espacio en el que tanto el alumnado como el profesorado se sienta libre de 

experimentar y ser mientras son apoyades, respetades y respaldades a lo largo de sus procesos de 

autoexploración y aprendizaje (Platero & Drager, 2015, p. 459). Tanto las PAL como las PQ son 

“pedagogías que presentan o representan otras formas de pensar, entender y ejercer la educación´ 

(Planella Ribera et al., 2019, p. 6) y que conectan la educación con la vida. Ambas vislumbran 

unos objetivos comunes y trabajan con metodologías a través de la afectividad que dan 

esperanzas a que un trabajo conjunto entre estas dos corrientes pedagógicas de lugar a una 

educación más segura, equitativa, humanizada, respetuosa, amable y en la que todes tengamos 

cabida. 

Para finalizar, me gustaría que viésemos unos ejemplos prácticos de las posibilidades de 

cooperaciyn \ colaboraciyn qXe e[isten entre las PQ \ las PAL. Una Ye] me hablaste de Xn ³gran 

jXego´ qXe hacpis en la formación del Grado de Ciencias de la Actividad Física y el Deporte y el 

Grado de Educación Primaria en la universidad, que me pareció muy interesante y que da lugar a 

trabajar muchos de los aspectos que proponen las PQ. ¿Nos los podrías explicar? 

Celia: Estos ³grandes jXegos´ qXe se enmarcan dentro de la Pedagogta de la AYentXra (Caballero 

Blanco et al., 2020; Caballero, 2014; Parra, 2001; Parra et al., 2009), los he destacado siempre 

por la gran repercusión que tienen en el alumnado, incluyendo mi propia experiencia como 

alumne, ya que tocan directamente la vena sensible que todes tenemos y nos dan pie a 

reflexionar sobre nosotres mismes y la realidad social. 

En primer lXgar, he qXerido presentar µEl paso del estrecho¶. El jXego trata de poner a les 

alumnes en la piel de las personas migrantes, haciéndoles pasar por el proceso tan largo y duro 

de cruzar una frontera. El objetivo que se les propone es conseguir rellenar el pasaporte familiar 

con todos los sellos de los diferentes departamentos, pero conforme se va a avanzando en la 

dinámica se irá convirtiendo en imposible lograrlo. Tendrán que realizar trabajos duros a través 

de retos, venderán a miembres de sus familias y aún así no podrán conseguirlo, hasta tal punto 

que se desesperen. El fin que se quiere conseguir es sensibilizar sobre la situación tan dura que 

tienen que pasar las personas migrantes para poder llegar a otro país y luego, cuando lo 

consiguen, se les trata como ladrones, gente de la que no nos podemos fiar, etc., haciendo aún 

mas duras las circunstancias por las que tienen que pasar diariamente.  
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En segXndo lXgar, el jXego de ³Los Superhéroes´ bXsca hacer de cada alXmne Xne sXperhproe 

para dar solución a una problemática mundial. Al inicio se les invita a presentarse, creando 

nombres fantásticos y destacando las fortalezas y debilidades personales que quieran, las cuales 

caracterizan a todes les superhéroes. A lo largo de la dinámica iran retándose entre elles para 

conseguir superpoderes, algunos serán fantásticos como pueden ser la super velocidad o la visión 

de rayos X, y otros serán habilidades que todes tenemos como son la empatía, el diálogo o el 

respeto. Al acabar los retos, se reúnen por grupos para plantearles una problemática mundial, por 

ejemplo, el hambre en el mundo, y se les pide que elijan de entre los superpoderes que tienen los 

que sean necesarios para abordarla. Poco a poco deberán seleccionar entre los que ya habían 

escogido hasta que solo se queden con tres y explicarán cómo los utilizarían. Al final se quedan 

con las habilidades y les hace ver que entre todes podríamos solucionar estos problemas sin 

necesidad de superpoderes. 

Bart: El juego del estrecho que explicas es una oportunidad maravillosa para tratar temas de 

migración desde una perspectiva decolonial y encarnada, en la que el alumnado pueda ponerse 

³en la piel´ de las personas migrantes. Ademis, es mX\ probable qXe dentro de la clase tengamos 

alumnado que ha experimentado/esté experimentando el racismo y la xenofobia en primera 

persona, o que incluso se estén dando estas situaciones dentro del contexto escolar/universitario 

en el que nos encontramos, por lo que nos da la oportunidad de abordar estas situaciones de 

forma directa. Por otro lado, el juego de los superhéroes nos brinda oportunidades para introducir 

personajes con otras corporalidades, de otros contextos, con diversas identidades u orientaciones 

sexuales; ¿te imaginas un superhéroe no binario? ¿O un superhéroe que venga de una familia de 

etnia gitana? Otro aspecto con el que sería posible jugar para queerizar esta dinámica sería la 

³problemática mundial´, desde el cual se podría abordar infinidad de temáticas, como por 

ejemplo la transfobia, homofobia, sexismo, clasismo, discriminación de las personas con 

diversidad funcional, etc.  

En definitiva, además de salir del aula, estas dinámicas nos ofrecen oportunidades para trabajar 

implícitamente temas de orientación sexual, identidad de género, migración, clasismo, diversidad 

funcional y/o diversidad corporal, entre otros. Nos ofrecen puntos para salirnos de la norma, 

fomentando el aprendizaje desde la curiosidad y la reflexión. 
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3. Conclusiones 

Hemos querido mostraros, desde una aproximación situada y encarnada, estas dos corrientes 

pedagógicas minoritarias que, como hemos analizado, pueden nutrirse y enriquecerse una de la 

otra. Si como dice Trujillo (2015) uno de los puntos centrales de queerizar la edXcaciyn es ³la 

formaciyn de alianzas y redes´, consideramos qXe esta alian]a es Xn paso mis para acercarnos a 

una pedagogía que muestre una multiplicidad de ideas de cómo une puede vivir más allá de los 

binarismos, aprendiendo en/a través de/por la naturaleza (Caballero Blanco et al., 2020). José 

Esteban Muñoz describe queerness11 como aquello que ³nos permite sentir que este mundo no es 

suficiente, que en efecto falta algo. [«] Queerness es esencialmente el rechazo de un aquí y 

ahora y una insistencia en la potencialidad o la posibilidad concreta de otro mundo´ (Esteban 

Muñoz, 2009) y, en este sentido, entendemos la educación de forma similar, como un constante 

esforzarse y luchar por un futuro y un mundo diferente. Queerizando las pedagogías al aire libre 

buscamos promover entornos pedagógicos afectivos, sensibles, curiosos y abiertos. Deseamos 

que este diálogo no sea más que el comienzo de una senda de reflexión con la que dar pie a 

nuevas propuestas e investigaciones que nos acerquen a una pedagogía más amable para todes. 
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