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SLOJD - om kunskap och kultur

Inom sljdomrédet har minsklig verksamhet i form av olika
erfarenheter och uppfattningar format kulturreproduktion och
kulturforandringar i savél sléjdprodukt som slojdprocess. Kunskap
och kulturtraditioner fortsétter att vardas och utvecklas utifrin
skilda vérdegrunder. Inom sl6jdomradet giller detta savil tinget
som arbetsinsatsen. Uppfattningar om vilken roll sldjden har i
skolan varierar med synen p4 kunskap, utbildning, undervisning,
uppfostran och hur de samverkar med samhillet. Hur och pa vilket
satt formedlas kunskaper och kulturménster i hemmet, pa fritiden
och i skolan? Vilka méjligheter ger skolan for 6nskvird férdndring?
Manga av de kunskaps- och kulturtraditioner som forr fordes vidare
i hemmen har férsvunnit med samhallsférandringen. Elevens
hemmiljé kan idag se mycket olika ut med olika livsstilar.
Effekterna av den sléjdundervisning man fatt i skolan genereras
olika i olika hem. Attityder och vérderingar frdn sin uppvéxtmiljé
tas med till skolans sléjdundervisning. Utifran olika erfarenheter
och virdegrunder virdas och utvecklas kunskaps- och kultur-
traditioner pé skilda stt.

S516jd som kulturbirare

Individ och samhille som bérare av kultur visar hur kunskaper,
intressen och kulturménster formedlas mellan generationer.
Tillverkning av sléjdprodukter i olika material har alltid fére-
kommit i forna tiders samhiillen. I sjdlva slojdprodukten avspeglas
ménniskans st att leva i samhallet. Kulturtraditioner har satt sin
prégel pa exempelvis olika bruksfremal, bygdebroderier, i sittet att
kld oss och inreda med textilier och idag som konsumenter av
“second hand" och ecotextilier. Inom husbehovslsjden tillverkades
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bade nddvindiga och prydande sldjdalster. Aven i hogrestands-
miljder hade sléjden en social funktion. I dessa miljéer kunde
materialet vara mycket dyrbart och nyttoaspekterna av mindre
betydelse. Avancerade slojdprodukter tillverkades oftast av hant-
verkare. Kunskap och kulturtraditioner férs vidare fran generation

- till generation samtidigt som mangfalden av miénskligt handlande
fordndrar det som kommer att béaras vidare. Erfarenheter fran
tidigare generationer reproduceras och omvandlas med méanniskans
aktivitet.

S18jd som institutionell verksamhet

Sedan skolan inrdttades som institution har det skapats en stark
tradition for hur undervisning och inlarning skall organiseras.
Meningsskillnader rader om inldrningen skall ha sin utgdngspunkt i
skolan som institution eller om den istillet skall forankras i en
analys och forstdelse av hur ménniskor mer allmint tar del av
andras erfarenheter och utvecklar kompetens i olika verksamheter.
Med skolan institutionaliserades inldrningen till en bestimd miljo
med delvis egna traditioner och sitt att uppfatta kunskap och
inlarning (Slj6, 1989, 1990).

P34 1600-talet férekom undervisning i hantverk i stidernas barnhus

for fattiga barn. Vid industrialiseringen blev det svérare for -
allmogen och hantverkare att silja sina sléjdprodukter. Svenska

slojdféreningen bildades 1845 bl a av radslan for industri-

aliseringens framvéxt p4 bekostnad av svenskproducerade

produkter. Sl6jdféreningarna startade séndagsskolor och sljd-

skolornas uppliggning varierade mycket frén ort till ort.

Foretrddare for slgjdskolorna skrev riksdagsmotioner om att

slojdundervisning borde inga i folkskolan (Hartman, 1984).

Under bérjan av 1800-talet grundas allt fler skolor med handarbete
pa schemat, bl a Kjellbergska flickskolan i Goteborg (1835). Oftast
var det sldjd for flickor som inférdes men dven den manliga sl6jden
forekom. Under 1850-talet fanns det dels de som ville att det
praktiska arbetet skulle komma in i skolan som ett &mne pa schemat

e ———————————————
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och dels de som argumenterade for att det skulle finnag tillrackligt
med fritid utanfgr skolan (Thorbjﬁmsson, 1990).

svensk sljd vérldsbekant ('I‘horbjiimsson, 1990).

I'mitten ay 1800-talet undervisade Rosalie Schallenfelt i textilslojd i
Berlin, Tysklang. Hulda Lundin (1847-1927), sl'cijdpedagog, arbetade
forst i Stockholm som folkskollsrarinng utan forme]] behérighet och
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arbete". Nordenfelt utbildade sig hos Hulda Lundin i Stockholm
men revolterade tidigt mot hennes strikta modellserier. Eleverna
skulle sjélva f& anvinda sin fantasi och genom sjalvstandigt arbete
utveckla hela personligheten. Nordenfelt behl] tankar frén Lundin
att arbetet skulle utféras fran det litta till det svdrare men utan att
kopiera. Att kopiera skulle leda il att eleverna blev uttrakade och
tappade lusten for slojden. I stillet for modellserier inférde
Nordenfelt 6vningsserier, d4 kunde liraren vélja foremal efter
elevens hem- och ortsférhallanden, Nordenfelt var mycket aktiv och
visade sin verksamhet utit i manga utstéllningar bade i Sverige och
utomlands. Nordenfelt var yngre och "modernare” 4n Lundin och
Salomon. Mycket av texten i hennes handledningsbok kunde lika
gdrna vara himtade fran nyskriven ldroplanstext (Johansson m fl,
1988). Utbildningen sammanférdes sedan med hushallslirarutbild-
ningen och heter idag institutionen fgr sl6jd och hushallsvetenskap,
Goteborgs universitet. P4 institutionen utbildas lirare s&vil inom
textil som tré- och metallsl6jd.

Carl Malmsten (1888-1972), mébelarkitekt och hantverkspedagog,
verkade for konsthantverkets fornyelse p4 traditionell grund. Han
blev mera kind fér sin insats inom mébelkonsten in for sin
pedagogiska insats. Malmsten kritiserade den svenska skolslsjden
och diskuterade Salomons strikta system. Han tyckte snarare att
amnet fungerade som ett tortyrinstument &n som ett fostrings-
medel. Malmsten menade att barnen sjalv himtade motivationen till
att 16sa problemet eftersom de s4 helt engagerade sig i sina sjilv-
valda uppgifter. 1943 ledde Malmsten kurser p4 Nais (Thor-
bjdrnsson, 1990). Utbildningen flyttades fran Nis till Link6ping dér
ett sl6jdlararseminarium inrattades j bdrjan av 1960-talet. Idag
utbildas vid Linkdpings universitet sivil lirare inom textil som tri-
och metallsljd pa Institutionen for sl6jd, hantverk & formgivning.

Andra orter har under aren erbjudit utbildning fér Lirare i slojd.
Férutom Goteborg och Linképing sker idag &dven utbildning vid
Umed och Uppsala universitet. Till stor del samordnas
lararutbildningarna pa de olika orterna efter gemensamma
styrdokument men olika traditioner har ocksa format de olika
institutionerna.
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Skolundervisning fér barn och ungdomar

folkhégskolor och inom folkbil@hgsverksm&eten.

Olika faktorer j sambhillet som Synen pd industri - hantverk,
kénsrolls- och jémstéilldhetsfrégor, ekonomiskt synsitt P "kopa
fardigt - gora sjélv", behov av allménpraktiskt kunnande vardagen,
intemationalisering och miljoaspekter har ockss haft betydelse for
sléjdamnets utformning,

man ldter eleverna skissa och rita. Med grundskolans genomfsrande
aktualiseras kénsrollsfrigorna i sléjden (Lundberg m f, 1979).

mycket av var;:e slojdart p4 I4g- och mellanstadiet. "Fritt skapande"
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utformade vilket 6kade lrare och elevers valfrihet. Undervisning
om olika tekniker démpas och blir uttryckta som klider, hand och
maskinsdmnad, sammanséttningar och bearbetningar. Samarbete,
skyddsforeskrifter och konsumentaspekter dr exempel p& huvud-
moment i Lgr 69.

Inf6r 1980 éars ldroplan for grundskolan, Lgr 80, diskuterades det
liviigt om alla elever skulle ha bade textil och trd- och metallslsjd pa
hogstadiet. En stor grupp textillirare var mycket tveksamma. I
laroplanstexten "lostes” detta genom att skriva "pa lag- och
mellanstadiet omfattar undervisningen i slojd for alla elever tva
slojdarter, dels textilsléjd och dels trd- och metallsljd". "P& hog-
stadiet skall eleverna inom det gemensamma dmnet sl6jd utover att
arbeta med moment fran sdvil textil- som tri- och metallslojd, ges
majlighet att vilja arbetsuppgifter med inriktning mot endera
sléjdarten.” Denna text har tolkats olika pa skolorna, vilket kan
innebidra att en elev har allt frin ndgra timmars slojd i ena
slojdarten, eller hélften av varje, till néstan hela hégstadietiden i den
ena slojdarten. I malen stdr att ldsa att eleven skall utveckla sin
skapande formaga, f4 kiinsla for estetiska viarden, bedoma
arbetsmetoder och arbetsresultat. Huvudmomenten 4r indelade i
skapande verksamhet, produktion och konsumtion samt miljo och
kultur. De olika slojdteknikerna beskrivs nu mer allmént i textil-
sldjden som “"arbeta med sdmnad, broderi, vavning, material- och
garntekniker” och i tré- och metallsléjden som "lira sig bearbeta,
sammansatta, forma och ytbehandla trd, metall och kompletterande
material”.

I den nya ldroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94, som
trader i kraft hosten 1995, stér det att l4sa i kursplanen for slojd att
"Slojdamnet skall bidra till elevernas allsidiga utveckling genom att
Ova upp deras skapande, manuella och kommunikativa forméaga.
Amnet skall frémja elevernas sjilvstindighet, ansvar och formaga
att 16sa problem. Detta sker genom att eleverna, utifran egna idéer,
far planera och genomfora hela processen fram till fardig produkt.”
Teknikbeskrivningarna &r nu helt borttagna och &r uttryckta som
“Undervisningen i s16jd skall ge eleverna kunskaper i oliks metoder
inom sl6jdomradet, kénsla for estetiska viirden samt kunskaper om
material, redskap och maskiner". "Sl6jdundervisningen skall vidare
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ge eleverna kinnedom om sl6jdtraditioner ur ett nationellt, nordiskt
och internationellt perspektiv" &r ett annat exempel pa vad sldjden
skall innehalla (Utbildningsdepartementet, 1994).

Naturligtvis pagar det alltid en slojdverksamhet vid sidan av
skolans exempelvis p4 fritiden, inom arbetslivet, i andra skolformer
och inom bildningsférbunden. Genom att ha en normgivande
léroplan i sl6jd obligatorisk for alla grundskolans elever forsoker
samhallet hirmed styra utvecklingen i en énskvird riktning. Genom
den snabba samhillsutvecklingen och laroplansférandringar har
sléjdundervisningens innehall med tiden inriktas mot elevens hela
utveckling. Sléjdens historiska bakgrund som nyttoimne har
bidragit med att intresset framtill idag har till stor del legat ps den
fardiga sl6jdprodukten. Fardigheter som att tanka, resonera och 16sa
problem har blivit allt viktigare bade i det personliga livet och for
att klara ett kommande arbetsliv. Samhillet ir komplext dir
individen idag lever i olika sammanhang, i olika situationer med
ménga roller. Men undervisning i sl6jd har néstan alltid métts av et
stort intresse bland eleverna oavsett vilken sorts slojdundervisning
som har bedrivits av liraren.

Aktuell forskning

Under 1992 genomférde Skolverket i drskurs 9 en landsomfattande
undersdkning (NU) for att utvirdera hur det stod Hll med den
svenska grundskolan. 10 000 elever med larare, skolledare och
foraldrar deltog i undersokningen dér alla skolimnen ingick. NU-
underskningens huvudresultat finns tillgdngliga i ett tjugotal
rapporter. En mycket stor méngd information har framtagits med
denna utvérdering. Institutionen for s16jd och hushallsvetenskap vid
Goteborgs universitet fick uppdraget att utvirdera sljden. Ann
Carlberg och Bert Owe Lundqvist har varit projektledare for
slojdens utvirdering. Under mitt forsta ar som doktorand har jag
medverkat och skrivit tre rapporter i projektet. Huvudresultaten
frén utvirderingen i sl6jd finns presenterade i Skolverkets rapport
nr 24 Sl6jd. Huvudrapport. (Skolverket, 1993). En fordjupad analys av
elevers och lirares dagboksanteckningar i slsjd presenteras i
rapporten Slojdprocessen - Arbetet i slojdsalen. Dagboksanteckningar.
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(Johansson, 1994). I rapporten - som ldmnade Skolverkets tryckeri i
borjan av 1995 - Sléjdprocessen - om arbetsformer och kunskap ,
(Skolverket, 1994) presenteras resultat frdn en férdjupad och
jamfoérande analys. :

Huvudrapporten

Utvarderingen i sl6jd har genomforts i olika delar. Utvarderings-
instumenten bestdr av en Elevenkit 1, en Lirarenkit, samt en
processtudie som utférdes med hjélp av Dagboksanteckningar med en
uppfoljande enkit, Elevenkit. 2 S16jdamnet bestdr av tvd slGjdarter;
textilsléjd och trd- och metallsljd. Studien har genomfdrts med
samma syfte och fragor oavsett sl6jdart. Sldjdens utvérdering har
&gt rum inom ett riksrepresentativt delurval dér 1314 elever har
besvarat Elevenkit 1 och 101 ldrare har besvarat Lirarenkiten. 200
elever och berorda lirare har fort dagbok under en tioveckorsperiod
och 182 av dessa 200 elever har sedan besvarat Elevenkit 2.
Bortfallet 4r minimalt och bestdr nistan uteslutande av normal
franvaro. Utvirderingsinstrumentens validitet och reliabilitet ar
nationellt och nordiskt granskade. Malen i Lgr 80 och innehallet i
huvudmomenten 1ag tll grund for konstruktionen av utvarderings-
instrumenten. Utvirderingen syftade till att ge en bild av hur
laroplanens intentioner kom till konkret uttryck i undervisningen
samt att ge en uppfatining om elevernas kunskaper, fardigheter och
attityder.

I NU-utvirderingen framkommer sévil kunskaps- som attityd-
uppfattningar om sléjd. I huvudrapporten framkommer att eleverna
har en mycket positiv instéllning till sljden. Eleverna uppfattar att
de har direkt nytta av kunskaper och fardigheter i sammanhang
utanfor skolan. Eleverna anser ocksd att man ldrt sig arbeta
sjalvstindigt, 16sa problem och kinna glddje 6ver ndgot man gjort.
Slsjden 4r ett av de &mnen i utvirderingen dér man anser sig kunna
paverka. Sammantaget ger undersokningen stod for pastdendet att
slojden &r en viktig resurs for den svenska skolan. Manga av
laroplanens mélsittningar forverkligas i sljden (Skolverket, 1993).
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Sléjdprocessen - Arbetet i slojdsalen. Dagboksanteckningar.

I denna rapport redovisas resultat fran fordjupade studier ay
elevers och lirares dagboksanteckningar i sl6jd. Syftet med

I dagbockerna beskrivs probleml6sning, kunskapsuppfattnmgar,
uppfattningar om delaktighet i sl6jdprocessen, trivsel, emotionella
upplevelser, interaktionsménster och reflektioner om att skriva
dagbok. Dokumentation ay slﬁjdundervisning har tidigare inte
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r.
I de dagbdcker som éar forda under en tioveckorsperiod i sléjden
av beskriver elever och lirare val bade slojdprodukt och hur den
red slojdprocess ser ut som den ér tillverkad i. Eleverna ser i-sléjden sin
en slojdprodukt framfor sig, fardig inom snar framtid. Kanske skall
ora slojdforemalet anvindas eller ges bort som gava. Produkten kan
ala ocksd vardas for framtiden, arbetet fir en identitet som
att “kulturprodukt" frén ménniska till ménniska. Sléjdprocessen -vilja,
de planera, utfora, vérdera - i skolan fortsitter direfter som process i
e hemmet. Sl6jdprodukten och de kunskaper man tillignat sig genom
e den process den &r tillverkad i virderas i hemmet. I dagbdckerna
B beskriver eleverna hur processen pagér bade i och utanfor skolan. I
511 aldre tider var foraldrarna tillsammans med sina barn en stor del av
ea dagen. Barnen ldrde sig i de sammanhang dir kunskaperna skulle
i anvéndas. Idag &r arbete - skola - fritid oftast tskilda fran varandra
pa ett annat sitt. Dagbockerna visar p4 elevers olika varderingar av
sitt sljdande. Uppfattningar och vérderingar som eleven vixt upp
r, med i hemmet kan paverka hur eleven forhaller sig till sitt
la sléjdande och pa vilket sitt liraren beméter dessa vérderingar i
a skolan. Elevens sociala férmaga ar beroende av utvecklingsnivan,
o men ocksa av de traditioner och fritidsaktiviteter som de tillagnat
i sig i hemmet och i sin omgivning (Johansson, 1994).
a
: Sléjdprocessen - om arbetsformer och kunskap
: [ rapporten - som limnade tryckeriet i bérjan av 1995 - belyses olika
4 arbetsformer och kunskapsuppfattningar i slgjden. I en fordjupad

och jamférande analys stills delar av Elevenkit 2 mot de resultat
som framkommit i Elevenkit 1, Lararenkiten och i Dagboksstudien.
Genom de elever och lirare som deltagit i alla utvédrderings-
instrumenten "Dagboksgruppen", har elevers och lirares med-
verkan i sldjdprocessen specialstuderats. Analyserna visar pa olika
arbetsformer i sldjden och hur arbetsformen paverkar de
inlarmingsméjligheter som skapas i sléjden.

Resultaten i huvudrapporten visar att eleverna 6verlag har en
mycket positiv installning till sléjden och att den &r rolig och
samitidigt viktig. Dagbockerna genomsyras av att eleverna trivs i
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sl6jden. Sl6jdens laborativa, unders¢kande arbetssitt &r i sig
inspirerande och trivselskapande. Ar detta en mdjlighet eller ett
dilemma f5r sléjden? Kan ndjda elever himma en utveckling av
arbetsformerna i sljdsalen? Utifran huvudrapportens och dagboks-
studiens resultat stillde vi féljande frdgor:

® Varfor trivs eleverna i sl6jden néstan oberoende av vilken sorts
slt'ijdu.ndervisning som bedrivs?

medverkan i sléjdprocessen?

* En grupp dir eleven upplever att han/hon har stor méjlighet att
péverka sin sl:‘jjdundervisning.

* En grupp dir eleven upplever att han/hon har liten eller ingen
méjlighet att paverka sin sléjdundervisrling.

Genom dessa 8Tupperingars resultat j utvdrderingens olika
frégestéillningar, kan vi dra slutsatser om den stora betydelse
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Slevenkat 2 tar eleven stillning till vem som statt for idén och vem
som bestamt det nyss genomforda slojdarbetet.

Elevernas svar delar enkidtmaterialet i tre vanligt férekommande
fyper av undervisning:

“Elev-elev”, dar eleven stir for idén och dessutom sjdlv bestimmer
vad han/hon skall gora.

“Lar-1ar", dar ldraren str for en eller flera idéer eller ett
arbetsomrade och dessutom bestdmmer vad eleven skall gora.

“Lar-elev”, dar lararen star for en eller flera idéer eller ett
arbetsomrade men dar eleven bestimmer vad han/hon skall gora.

Om vi jamfor olika resultat for de tre grupperna mirks intressanta
skillnader. Eleverna tycker slojd &r ett roligt zmne oavsett vilken
~grupp” man tillhér. Skillnaden mellan grupperna mirks mest nér
T2gan stalls om sljd 4r viktig och den blir tydligast nir det géller
Z3gor om elevens engagemang for sl6jden. Just engagemanget visar
g starkt utslagsgivande vid jamférande analyser i fragor som
ser sioidkunskaper. Eleven Iir sig ocks4 inta en aktiv eller passiv
7ol alsefier den aktuella situationen och tror sig heller inte kunna

“er vilia andra pa det. Utvarderingen har visat att om samspelet
mellan larare och elev fungerar, dir eleven far mojlighet att
utveckla sina idéer, far eleven som resultat av slojdarbetet battre
handlingsberedskap att kunna viga anvinda sina sléjdkunskaper i
praktiken.

[=])
[
'\I

“Elev-elev"-gruppen ndr de hégsta resultaten p4 de flesta kunskaps-
och attitydfragor som férekommer i utvirderingsinstrumenten,
medan "Lar-lar"-gruppen redovisar de klart simsta. Den under-
visning ddr arbetet utgar fran en lirardominerad arbetsform har
forddande effekter pd det som ldraren vill "lira ut". Denna form av
siojdundervisning bor enligt de framtagna resultaten undvikas. Den
arbetsform som utgar fran elevens fulla delaktighet i hela sl6jd-
processen visar sig i utvirderingen vara dverligsen for elevens
alisidiga utveckling och kunskapsinhamtande. P4 de skolor dar
sieven har mojlighet att paverka nar de bittre resultat i ut-




128

véarderingens samtliga fragestillningar. Det gér tydligt att se hur
olika arbetsformer forstarker eller forhindrar mojligheterna att n3
undervisningens mal. Ar detta ett problem inte bara for slsjden
utan ocksa foér hela skolan? (Skolverket, 1994). :

I sldjden séger sig eleverna uppleva, i jamférelse med alla andra
amnen, stora mojligheter att kunna paverka undervisningen. I
Skolverkets skolbildsundersskning 1993/94, Attityder till skolan
(Skolverket, 1995, s 79) kommenteras elevers inflytande i skolan:

Vad som krivs 4r att de vuxna i skolan diskuterar sin
instéllning till elevinflytande och funderar 6ver varfor man inte
riktigt tror pd virdet av elevinflytande. Det ir viktigt att
eleverna inte bara tillits, utan dven uppmuntras, att vara aktiva
iskolan.

Arbetsformerna har foréndrats och haller pa att fordndras i hela
skolan. Framforallt i de ligre Arskurserna arbetar eleverna ofta med
exempelvis "veckans arbete" eller ett ‘eget arbete" inom ett
arbetsomrade. Detta ir ett steg i rétt riktning, men denna arbetsform
tillhor snarare den typ av undervisning som i rapporten benimnes
"Lér-elev". Oftast 4r det 4nd4 liraren som bestimt arbetsomradet
eller inom vilken tidsram arbetet skall vara fardigt. Denna
arbetsform (lir-elev) har vi sedan lange tillimpat i sljden. I slojden
har vi "gdtt ett steg till" och 14tit eleven arbeta helt utifrdn sina egna
idéer (elev-elev). I sl6jdimnets problemlsande arbetssitt finns
arbetsformer som gor att eleverna upplever trivsel och
meningsfullhet. Att utveckla de bista av slojdens arbetsformer kan
tillfora inte bara sl6jden utan hela skolans verksamhet mdjligheter
till storre engagemang. Att f4 arbeta med ett sl6jdalster bade i tanke
och handling utifran sin egen forstaelse ger ett engagemang som vi
inte far franta eleven i skolan. Beror engagemanget pa att eleven far
kunskaper i ett sammanhang som upplevs "verkligt" for eleven?

Det &r av stor vikt att reflektera 6ver de traditioner som har skapats
i lararutbildning och genom léroplansskrivningar. Hur genereras
manniskans samlade erfarenheter och kunskaper som finns i handa-
skicklighet och sléjdprodukter idag? Av intresse ar att mer
ingdende underscka hur slojden bidrar till att bevara och utveckla
kultur. Hur svarar skolans sléjdundervisning upp mot vad man
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som individ och 1 samspel med andra behdver tilligna sig, for att
Summa leva med hog livskvalité i ett allt mer komplext samhélle?
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