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Tro, hopp och kirlek

Slsjdidmnet engagerar! De flesta har en bild; omtycke eller behjirtansvire, mes
okint — dmnet har tydligen nigot, men vad? Vilken bild framtrider nir slojd
utvirderats i svensk grundskola 2003 (NU-03)? Sl8jd beskrivs som ett imne
dir elever och larare trivs. Slojden har en sdrstillning nir det giller elevernas
inflytande. Det #r det imne i grundskolan diir eleverna anser att de kan paver-
ka innehill och arbetssiitt mest. Eleverna kiinner engagemang, intresse, firsa
egna initiativ och eget ansvar. Lirarna upplever sin roll som rolig, utvecklande
och engagerande. Eleverna upplever sillan stress, varken frin lirarens kray eller
frin kamrater. I sl6jden fir eleverna arbeta utan att bli jimférda med varand-s
de fir arbeta i sin egen takt och att det ir tillitet att misslyckas. Sl6jdimner bar
kopplingar till elevernas fritid sitillvida att eleverna uppger att de fir myckes
idéer och inspiration till skolans slojdundervisning p3 sin fritid. Eleverna an-
ser att sl6jd 4r ett av de roligaste dmnena i grundskolan (Skolverket, 20042,
2004b, 2005b).

Men, trots denna positiva bild har eleverna svirt att se nyttan med sl5jd-
dmnet i skolan. Detta giller ocks3 deras forildrar som rangordnar sl6jd och
kemi ligst bland grundskolans dmnen i Pviktighet” for deras barns utveckling
och lirande. Kvaliteter som sjiilvfortroende, att £ ta egna initiativ och eger an-
svar beskrivs av eleverna som nigot sl6jdimnet innefattar, men tycks inte vigas
in nir eleverna talar om kunskaper frén slsjdverksamheten. Kvaliteter som val
borde uppfattas som visentliga och som en viktig del av skolans uppdrag?

Bilden av grundskolans slgjdverksamhet it i stora delar densamma i NU-03
som i den tidigare utvirderingen av sl6jdimnet, NU-92 (Skolverket, 1993,
1994a, 1994b). Utvirderingarna har visat att slojdimnet ir en virdefull krafi-
killa, flera kunskapskvaliteter finns och nyttjas, medan andra ir outtalade och
outnyttjade. Hur skall slgjdimnets potential bist tillvaratas i grundskolans
fortsatta utveckling?
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Spanningsfiltet mellan hur det ar och hur det borde vara
Utvirderingen for sljdimnet i NU-03 har tagit sin utgingspunke i kurs-
planens strivansmil (Skolverket, 2004b). Strivansmalen visar vad elevernas
utveckling i mnet skall handla om och de skall vara utgdngspunke for lirares
planering tillsammans med eleverna (Skolverket, 2000b)

Slsjdamnets strivansmal (Skolverket, 2000a) har vid analys infér NU-03
indelats i sex huvudomriden (Skolverket, 2005b):

— Personliga kvaliteter och egenskaper
T.ex. bygga upp sjilvkinsla, lust, uppleva arbetsglidje. Utveckla kreativ och
konstruktiv formaga, att reflektera, bedéma och ta stillning.

— Elevinflytande och eget ansvar
T.ex. utgé frin egna erfarenheter och intressen, ta eget ansvar for sitt lirande.

- Handlingsberedskap
T.ex. bygga upp en handlingsberedskap, befiista och 6verféra kunskaper,
tilldgna sig nya kunskaper.

Slsjdkunskaper
— T.ex. kunskap om metoder, verktyg, redskap, material och arbetsmiljé. Este-
tiska och funktionella virden, kulturarv och slgjdtraditioner.

Olika perspektiv
— T.ex. ekonomiska-, jamstilldhets- och miljsperspektiv. Kulturella och etiska

virden.

— Arbetssitt
T.ex. slojdprocessens planering, genomfbrande och bedémning av arbetspro-
cessen. Sjilvstindigt och konstruktivt lésa problem.

Utviirderingen visar att lirarna anser att deras undervisning fokuserar samt-
liga omriden i kursplanens strévansmal, medan eleverna uppfattar en storre
variation mellan de olika omridena. Lirarna anger att tiden 4r den mest be-
grinsande faktorn for att nd mélen, medan elevernas instillning till imnet dr
den faktor som frimst frimjar méjligheten att uppnd mélen. De elever som
inte uppnir godkintnivan i slsjddmnet har inte nigon tydligt framtridande
gemensam nimnare. De uppvisar exempelvis inte mindre intresse eller enga-
gemang, de har inte ligre nirvaro och upplever inte mindre stod frin lirarna
(Skolverket, 2005b).

Slsjdprocessen innefattande idé, planering, genomférande och virdering 4r
kinnetecknande for slsjdimnet enligt gillande kursplan (Skolverket, 2000a).
Lirarna uppger att elevernas engagemang kar om de arbetar utifrin egna
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idéer. Elevernas planering fringss eller sndras ofta beroende pa svarigheter el-
ler omviirderingar under arbetets gdng. Lirarna anser att eleverna kan och bar
forsoka losa uppkomna problem sjilva eller i diskussion och samarbete med
sina kamrater. Ett positivt samband framtrider mellan elevers engagemang och
deras grad av diskuterande och egna problemlssning. Virderingsfasen erbjuder
méjligheter till reflektion kring det egna arbetet.

Arbete frin egen idé till firdig produke genom hela produktionskedjan ar
utmirkande for elevernas arbete i slsjdimnet. Eleverna tillverkar sléjdpro-
dukter som kiinns angeliigna for dem. Slsjdarbetet ir meningsbirande och
“verkligt” genom att bide pagiende process och resultatet av den, ir pétagligr
synliga for eleven. Problemlésning i slojden sker utifrén "verkliga® problem,
unika for varje elev i varje arbete. I slojdimnet dgnar sig eleverna inte 3t are
hitta "riitt svar” p3 konstruerade uppgifter. I vilken utstrickning detta arbete ;
slsjden medveter sker i forhallande till slojdimnets milformuleringar 4r emel-
lertid osikert.

Sléjdémnets bidrag for att lyfta grundskolan

Flera kunskapskvaliteter i slojdimnet 4r outnyttjade. Hir nedan lyfts fyra

omriden dar sljdimnets kunskapskvaliteter skulle kunna utgdra en visentlig

resurs for grundskolans samlade verksamhet:

— Elevernas engagemang, lust, delaktighet och inflytande.

— Liromiljon — konkret i och utanfbr skolan, samt i méte med material, red-
skap och artefakter.

— Helhetsupplevelser i forhallande till fragmentisering,

— Arbete utifiin egen idé utan att for den skull bli ensamarbete.

Elevernas engagemang, lust, delaktighet och inflytande

I slsjden ir utgingspunkten ofta elevernas egna erfarenheter och intressen,
vilket innebir att frigor och problem under arbetet #r elevernas egna och inte
“skolfragor”. Redan i forra utvirderingen, NU-92, visade analyserna i slojdam-
net att olika arbetsformer paverkade forutsittningarna for lirander (Johansson,
1994; Skolverket, 1993, 1994a, 1994b). Tre vanligt fsrekommande typer av
arbetsformer bendimndes: 1. ”elev—elev”, dir eleven stir for idén och dessutom
sjdlv bestimmer vad han/hon skall gora (eleven har en idé om att exempelvis
gora ett mobilfodral eller musmatta och bestimmer dessutom vad som skall
goras) eller 2. "ldrare-lirare”, dir liraren star for en eller flera idéer eller etz
arbetsomride och dessutom bestimmer vad eleven skall gora (ldraren seir for
idén om att eleven exempelvis skall gora en pall eller ett pennfack och bestzm-
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mer dessutom vad som skall goras) eller 3. "lirare—elev”, dir liraren stir for en
eller flera idéer eller ett arbetsomride men dir eleven bestimmer vad han/hon
skall g6ra (ldraren str for idén om att eleven exempelvis skall gora en pall el-
ler ett pennfack, men eleven bestimmer vad som skall goras till exempel att
pallen fir lingre ben och blir en blompiedestal eller att pennfacket blir en
forvaringspése). "Elev—elev-gruppen” visade de bista resultaten pa de flesta
kunskaps- och attitydfrigor medan "lirare-lirare-gruppen” redovisade de klart
simsta. Resultaten i "lirare-lirare-gruppen” visade att elever lir sig inta en
aktiv eller passiv roll efter situation och inte tror sig kunna eller vilja dndra pi
det. Engagemanget var utslagsgivande. Den undervisning dir arbetet utgick
frin en lirardominerad arbetsform och 4ven mellanvarianten "lirare—elev”
hade forodande effekter pa det liraren ville "lira ut”. Den arbetsform som
utgick frin elevens fulla delaktighet i hela sljdprocessen visade sig i utvir-
deringen vara 6verligsen for elevers allsidiga utveckling och kunskapsinhim-
tande (Skolverket, 1994a, 1994b). Analyser i NU-03 visar att elevers inflytan-
de 6ver savil idén till slojdarbete, som vad som skall géras dessutom har &kat!
Det 4r viktigt att uppmirksamma att elevernas inflytande inte handlar om att
de blir limnade "vind for vdg” och "fir géra vad de vill”, utan att inflytandet
bestér i att de fir arbeta utifrén egna idéer i en sldjdpedagogisk miljs. Mojlig-
heten och utmaningen ligger nu i att utnyttja de goda férutsittningar detta
inflytande och delaktighet ger for lirande, i forhallande till skolans mal.
J. Sl6jden erbjuder en lirmiljo dir eleverna upplever engagemang och dir de
J_ trivs. Stressfaktorn ir 1ag och eleverna uppger att stimningen i sljdsalen ir
mycket bra. Férhdllandet mellan elevers inflytande och engagemang i slojdim-
l net kan utgdra underlag for reflekterande 6ver skolans 6vriga imnesomriden.
J' Hur péverkas elevernas engagemang om en lektion, oavsett imne, inleds med
frigan "Vad skall vi losa/diskutera/ta upp i dag med mélsittningen att nd/be-
l handla/forsta...” jimfért med ”I dag skall vi g igenom (och outtalat dirmed
lira)...”?

Larmiljon — konkret i och utanfér skolan, samt

J i mote med material, redskap och artefakter

I dag finns starka krav pd att kunskap skall vara anvindbar (Gustavsson,
2002). Det ir en central uppgift for skola och utbildning att ge olika kun-
skapsformer en likvirdig stillning. Sl6jddmnet kopplas inte i forsta hand till
kommande studier eller yrkesutbildning, utan ger ocksi minsklig kompetens i
nuet. Skolan handlar inte enbart om att 4/ utan ocksi om att vara. Verksam-
heten i slojden erbjuder unika méjligheter till konkreta upplevelser, vilbefin-

nande och lirande. Sl6jdens lirmilj 4r 8ppen och tillitande oavsett etnicitet,
kon, kulturell eller social bakgrund. Den kunskap som finns inbyggd i sl6jd-
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verksamhetens gemenskap inbjuder till att elever och lirare med olika kultu-
rella bakgrunder kan méta varandra under arbetet i sljden.

Ett av sl6jdimnets bidrag iir att eleverna fir uppleva hela produktionspro-
cessen { arbetet med att omvandla material till firdiga sl6jdfsremal. T dagens
halvfabrikatssamhille och virtuella miljser kommer elever snarare i kontake
med delar av en produktionsprocess in att utifrin idéer i en hel produktions-
kedja tillverka ett konkret forem3l med "synligt” resultat. Slsjdprodukter i sig,
som artefakter, ir och blir meningsbirande. Mentala och fysiska erfarenheter
medierade genom kroppen samspelar i matet med materialet och ger rika
tillfillen till emotionella upplevelser och estetiska dverviganden. Nir material
omvandlas till sljdprodukter finns oftast inga givna l6sningar, i stillet kriver
arbetet nya l6sningar nir forutsittningarna dndras. Eleverna tinker, agerar och
loser problem med st5d av material och redskap. Med hjilp av arbetsredskap
och maskiner formuleras tankar i arbetet med slojdprodukten. I métet med
material, redskap och artefakter uppticks och formedlas inbygeda kunskaper
frin tidigare generationer (Johansson, 2002, 2005).

At forestilla sig, att fatta beslut, att anvinda olika sinnen, att tinka med
redskap och material, ir kunskaper som kan nyttjas i fler sammanhang. Sls;-
dens bidrag till elevernas engagemang, problemlésning och reflektion kan for-
modligen uppmiirksammas biittre. Lirmiljons betydelse iir pataglig i sl6jdim-
net, skulle en storre uppmirksamhet av dess vikt fi konsekvenser for skolans
samlade verksamhet och utveckling?

Helhetsupplevelser i férhallande till fragmentisering
Tematisk och dmnesovergripande verksamhet blir alle vanligare, dock forefaller
poéingen ofta vara att just arbeta tillsammans, snarare #n att pd ett bittre sitt
nd uppsarta mal. Helhetstinkandet, kopplat till flera kunskapsomriden, finns
naturligt i arbetet i sléjden. Helhetssynen bestir friimst i arbetet fran idé till
firdig produke, medan kopplingar till begrepp, foreteelser, metoder och mal
utanfér slojdimnet sillan tydliggprs. Verksamheten inkluderar naturligt flera
skolimnen, men involverar dem sillan. Elevers mojligheter till helhetsupple-
velser kan alltsd diskuteras dels 720 dmnen, och dels mellan imnen.
Helhetssynen inom ett imne kan belysas genom lirarens agerande i kombi-
nation med lirandemiljon och vilka lirandesituationer som framkallas (Eisner,
2002). Hur mycket fokus och energi eleverna ligger pé koder och struktur, i
jamforelse med vilket utrymme sjilva uppgiften eller mélsittningen fir, upp-
‘mérksammas sillan. Ett vilkint exempel 4r “frimirksuppgiften” dir eleverna
tar sig an och kommer fram till olika l6sningar pa en uppgift om brevporto,
beroende pa inom vilket skolimne uppgiften presenteras (Sljs, 2000; Siljs
& Wyndhamn, 1993). Bergqvist (1990, 2001) framhaller att det liraren avser
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att lira ut ofta fir st tillbaka, di eleverna i stor utstrickning efterstrivar att
"knicka koden” avseende vad liraren forvintar sig for handlande eller svar. Ar
det ett rimligt antagande att eleverna vid arbete utifrin en egen idé i sldjden
paverkas mindre av strukturen kring uppgiften eller lirarens frvintningar éin
i andra skolsammanhang? Ar det i sa fall elevens helhetsupplevelse i stillet for
fragmentisering som gér att “knicka-koden-problematiken” inte blir s fram-
tridande?

Om fokus for imnesdvergripande arbete i skolan lag pd innehill, mil och
ldrande, snarare in organisation, skulle rimligen beh&llningen av imnesover-
gripande verksamhet 6ka generellt. Valet mellan skolimnen och Lirmiljs skulle
da till storre del handla om elevens val av metod fér att nd uppsatta mal. Slsj-
dens bidrag i det sammanhanget kan vara lirarens sljdpedagogiska profession
och elevernas vana vid ansvar och inflytande i en helhet. S3vil verksamma som
blivande slojdlirare uttrycker en 6nskan att delta i arbete Gver dmnesgrinserna
(Hasselskog, 2000; Skolverket, 2005b). S3 linge det organisatoriska fir rida
riskerar dock sljden, och flera andra imnen med litet utrymme i skolan, att
snarare bli "hjilpimnen” vid samverkan ver imnesgrinserna.

Arbete utifran egen idé utan att for den skull bli ensamarbete

Under arbetet frin idé till firdig slojdproduke sker en omfattande interaktion
med savil kamrater som lirare. Samarbete och hjilp i arbetet mellan elever

dr vanligt, liksom att eleverna diskuterar sina pagiende sléjdarbeten med var-
andra. I NU-92 framkom att det fanns en stor interaktion trots att eleverna
arbetade med egna arbeten, bilden i NU-03 ir likartad (Johansson, 1994;
Skolverket, 1993, 1994a, 1994b, 2005b). I NU-03 svarar eleverna i alla im-
nen pd frigan i vilka gmnen man “arbetar var for sig”. Sljdimnert 4r det imne
dér flest elever har svarat att man “arbetar var for sig”, samtidigt som eleverna
uppger att det stimmer mycket bra att man fir arbeta och prata samtidigt, att
man samarbetar, och att sl6jd ir ett imne dir man hjilper varandra (Skolver-
ket, 2004a, 2005b). Vigs att hjilpa varandra” in niir eleverna menar att de
arbetar med en egen slgjdprodukt? I analyserna av dagbsckerna i NU-92 — och
i det inledande analysarbetet av dagbsckerna i NU-03 — framkom att det fanns
en stor interaktion trots att eleverna arbetade med egna arbeten (Hasselskog,
2004; Johansson, 1994; Skolverket, 2005b). Nir eleverna arbetar med indi-
viduella sléjdarbeten innebir detta allts inte att de arbetar ensamma, utan
tvirtom, elevernas arbete visar att sl6jd 4r ett utpriglat kommunikativt imne.
Arbetsprocessen runt sléjdprodukten utmirks av en riklig interaktion med and-
ra och med omgivningen. Eleverna samordnar sina handlingar med hjilp av en
omfattande spraklig och icke-verbal interaktion (kroppssprak, gester, mimik
och medhandlingar). Slsjdarbete erbjuder unika tillfillen till ett lirande via
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deltagande med inslag av det slag av kommunikation som utmirker méstar—
larlingssituationer och diir mistaren inte alltid ir ldraren, utan eleverna vixlar
sjdlva mellan rollerna att vara den som ir kunnig (Johansson, 2002).

Sl6jddmnets kommunikativa aspekter 4r i stora delar en ouppmirksammad
kunskapsform som bittre kan medvetandegoras hos bide lirare och elever.
Vilka likheter och skillnader finns mellan elevers arbete i skolans olika imnen
och lirmiljéer niir det giller ensamarbete, samarbete, kommunikationsformer
och av vem arbetet initierats?

Grundskolan och sldjden ar 2015 - tre scenarier

Vilken inriktning kommer sl6jdidmnet att ges av andra, eller fir dmnet av
dmnesforetridarna? Vem eller vad som péverkar ett skolimnes utveckling ir en
komplex friga. Liroplanstexter, lirarutbildningarna och verksamma lirare ir
tre faktorer eller grupper vars inbdrdes forhallande i friga om utvecklingen av
ett skolimne inte ér sjilvklar. Tradition 4r ytterligare en aspekt som paverkar
utformningen och utvecklingen. Borg (1995) beskriver att slojdlirarna bedriver
utvecklings- och férindringsarbete mer eller mindre oberoende av centrala liro-
planer. Enskilda lirares méjlighet till paverkan, sivil ldrare som lirarutbildare,
har varit stor inom sl8jddmnet. Laroplanstexter fir inte det genomslag de 4r
tinkta att 3, och i den min de styr sker det med stor tidsmissig efterslipning.

Foljande tre scenarier kring grundskolan tio &r framir i tiden 4r tinkea att
utgora underlag for fortsatta diskussioner kring sléjdimnets och grundskolans
fortsatta utveckling:

1. Hantverk, design, kulturarv och tradition stir i centrum for slsjdimnet

Slsjdimnets nya kursplan innehéller i huvudsak zmnesspecifika malsitt-
ningar, exempelvis "kunskaper om design”, "kiinnedom om virt kulturarv”.
Grundskolans timplan #r avskaffad men sléjdimnet har behallit sitt utrym-
me genom de specifika mal dmnet fitt i den nya kursplanen. Sambhiillets syn
pa sl6jd och hantverk har blivit mer positiv, bland annat genom fokus p&
design kopplat till kommande yrkesliv och ett skande intresse for skapande
och hantverk. Elevernas drivkraft och engagemang bygger till stor del p3 att
de sjilva eller i grupp viljer tema eller angreppssiitt for att n uppsatta mal.
Den helhetssyn slojdimnet tidigare representerade med elevers arbete frin
egen idé till firdig produke, har ersatts med en helhetssyn som gir Gver dm-
nesgrinserna. Sl6jdlirarens roll handlar om att lira ut hantverk och tekniker,
samt att tillsammans med kollegerna i andra imnen tydliggora olika mél och
deras berdringspunkter for eleverna. Slgjden och skolan har ett omfattande
samarbete med museer, ildre hantverkare, och lokala foretag som arbetar
med design, funktion och marknadsforing.
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2. Grundiskolans dmnen dr avskaffade. Amnesovergripande arbete, arbetslag med
olika profiler, inrikiningar och arbetssiitt kinnetecknar grundskolan

De tidigare dmnesspecifika kursplanerna har ersatts av en gemensam liro-
plan som beskriver de olika méalen och méltyperna. Sjilvstindiga arbetslag
som "Internationella laget” och "Medialaget” finns pa de flesta skolor. Elever-
na soker sig aktivt till det lag de énskar tillhéra. Olika uttrycksformer som
drama, bild, sl6jd och musik stir i centrum f6r elevernas lirande i "Skapan-
delaget”. Verksamheten sker omvixlande i teman som ofta 4r desamma for
de olika arbetslagen pa skolan, 4ven gemensamma nationella teman fore-
kommer. Det tidigare slgjdimnets tydligaste bidrag till elevernas arbete 4r
(slsjd)processen dir eleverna utifrin ett malomride sjilva planerar, genom-
for och utvirderar sitt angreppssitt och uppnddda resultat. Lirarrollen har
forskjutits frin tidigare dmnesfokus till en allmdnpedagogisk handledarroll.
Sambhiillets syn pé skolan och kunskap har delvis forindrats. En likvirdig
skola for alla definieras som att f3 utvecklas inom och genom sitt som viljs
av varje enskild elev. Antalet ir som varje elev tillbringar i grundskolan varie-
rar, mélstyrningen har slagit igenom.

3. Slijjd dir ett dimne med fokus pd arbetssiittet, helhetssyn och delaktighet. Verksam-
heten bedrivs i nya lokaler gemensamma for flera delar av skolverksambeten

Slgjdimnet har fitt en allmint kiind och accepterad mélsittning. I imnets
kursplan och i dagligt tal om sl8jdimnet, dr det egenskaper som initiativ-
formdga, problemldsning och kreativitet som forknippas med sléjdimnet.
Kunskaper om sl6jdtekniker 4r en bonus, inget mal. Elevernas egna idéer,
erfarenheter och intressen #r en visentlig resurs i verksamheten. Nuvarande
forildrageneration har i hdg utstrickning sjilva fitt uppleva en skolslsjd dir
deras egna idéer och arbete enligt sléjdprocessen stdtt i centrum. Sléjdsalar-
na har ersatts av gemensamma ateljéer for hela skolans verksamhet. Slgjden
organiseras ibland som egna lektioner, men allt oftare som en del i imnes-
overgripande teman eller projekt. Generellt férknippas slojdldraren med en
vana och vilja att l3ta eleverna ta initiativ samt att ges ansvar och fértroende.
Elevernas egna arbeten gor det svirt att planera eller férutse behoven, vilket
inneburit 8kad samverkan med foretag och foreningar i niromridet, dven

inkopen gors lokalt.

Attityden till sl6jdimnet ir dverlag problematisk. Ate sléjddmnets kunskaps-
kvaliteter inte 4r allmint kiinda #r ett problem som miste dverbryggas innan
sléjdidmnet kan bli en uppmirksammad resurs i skolans gemensamma arbete.
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Lirare och elever behéver siitta ord p4 vad och hur man lir sig i slgjden. Sker
inte detta riskerar slojddmnet bli ett hjilpimne av pysselkarakeir nir utveck-
lingen i grundskolan gir mot mer Amneséverskridande verksamhet. Trots att
eleverna i sléjden arbetar mot de mél som skall nds bade i slsjdens kursplan
och i den évergripande liroplanen, upplever elever och forildrar inte kunska-
per i sléjddmnet som viktiga for utveckling och lirande. Om slgjdimnet lever
sitt eget liv, okint for samhillet och skolan i 6vrigt, 4r risken for mossighets-
stimpel 6verhingande. (Hasselskog, 2002; Skolverket, 2005b).

Slojdlirares olika f6rhallnings- och synsitt finns belyst, men ir sillan disku-
terat. I vilken min péverkas exempelvis ldrarna av att de tva tidigare slgjdarter-
na vilar p4 skilda traditioner, och av hur imnets legitimitet i styrdokumenten
har f6rskjutits frin fokus pd material och tekniker, via arbetsprocessen till
utveckling av individen? Aven motivet il att bli lirare i slsjdimnet skiljer och
har 6ver tid forskjutits frin fokus p dmnet till fokus pa lirarrollen (Berge,
1992; Borg, 1995, 2001; Hasselskog 2000, Nygren-Landgirds, 2000). Hur
péverkas méjligheterna till imneséverskridande arbete som involverar slsjd-
imnet, om sldjdlirarens kunskaper finns inom dgmnesomridet, men saknas
pd det pedagogiska och didaktiska omridet? Professionella lirare ir en for-
utsittning for att kunna forhilla sig till gillande styrdokument. I dag saknar
en fjardedel av lirarkdren i slojdidmnet den utbildning som ger behérigher att
undervisa i mnet. Den 4rliga pensionsavgingen ir storre 4n det antal nya li-
rare som utbildas i sljddmnet (Hasselskog, 2003; Skolverket, 2005a, 2005b).
Attityden till imnet behover diskuteras och belysas savil inom dmnet som
utdt. Det ir viktigt att en professionell lirare forhiller sig till eget synsitr i
forhillande till gillande styrdokument for att kunna medvetandegéra slgjdens
kunskapskvaliteter, lyfta slojdimnet sivil inom som utanfor skolan.

Slsjdimnet har dock, trots en svag identitet, fortfarande en stor potential!
Om slsjden i framtiden kommer att utvecklas, avvecklas eller invecklas i skol-
arbetet beror till stor del p i vilken utstrickning imnets unicitet blir medve-
tandegjord bide i och utanfor sléjdsalarna. Ytterligare en viktig fakror iir om
debatten kring skolans fortsatta utveckling kommer fokusera mer tid, snarare
4n andra former for lirande, pd omriden eller i gmnen dir kunskapsmilen inte
nds.
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