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The purpose of this article is to focus on craft
and design as a sociocultural practice. By
studying authentic activities in detail, an effort
is made to describe part of what goes on in a
classroom for craft and design. A rich material
has been collected through observer participa-
tion and video documentation in authentic
school environments over a long period.
During the same period, students and teachers
have kept diaries and the students’ parents
have answered questionnaires. The collected
material is analysed from the sociocultural con-
text both on a micro level and on a more gener-
al level from the perceptions of students, teach-
ers and parents. The current analysis shows
that the knowledge and skills the students
reproduce and create are not limited to what
goes on in school. In craft and design activities
the students show, both in product and in work
process, an interesting interplay with their sur-
roundings both in school and outside.
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Slsjdverksamhet i form av arbetsfostran,
husbehovsslojd och som allmén fostran har
under en lingre period funnits med som
inslag for eleven i skolundervisningen.
I skolan formedlades sldjdundervisning i
folkskolan, realskolan, yrkesskolan, pa folk-
hogskolor och inom folkbildningsverksam-
heten. Omkring 1880 togs sléjden upp som
frivilligt &mne men forst 1955 blev sléjden
ett obligatoriskt &mne for alla i den svenska
folkskolan (Hartman, Thorbjornsson, &
Trotzig, 1995). Finland blev den forsta na-
tion i Europa som inforde handarbetet som
obligatoriskt larodamne for bade pojkar och
flickor &r 1866, utifrdn Uno Cygnéus idéer
(Lindfors, 1995). Sl6jdverksamhet har under
sin storsta del i skolan diskuterats som sl6jd
for «nytta eller ndje» (Hartman, 1984).
Slojdens berattigande i grundskolan har tid-
vis ifrigasatts i flera avseenden. Vad sl6j-
dens verksamhet kan innefatta har sedan
den infordes i den svenska skolan inte stu-
derats mer ingdende. Fradnvaro av forsk-
ningsresultat har medverkat till att det inte
har gétt att bilda sig en uppfattning — utéver
sin egen — om hur verksamheten beskrivs
annat 4n i styrdokument som léroplan och
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kursplan. Slojden har i likhet med andra
skolamnen fordndrats i styrdokumenten
med ldroplans- och samhaéllsutvecklingen
(Borg, 1995). Historisk sl6jdforskning har
utférts sdvil med textil inriktning (Trotzig,
1992) som inom tré-och metall (Thorbjorns-
son, 1990). Otto Salomon, som tog intryck
av Uno Cygnéus, var under slutet av 1800-
talet en av Sveriges mest internationellt
kidnda pedagoger och hans kurser pa Nads
sl6jdseminarium besdktes av representanter
frén 35 olika linder. P4 Kuba — dér slojden
idag &r ett stort &mne under bendmningen
Educacion Laboral — infordes sl6jdundervis-
ning enligt Otto Salomons svenska modell
men anpassad efter kubanska foérhallanden.
I sléjdsalar p4 Kuba kan man &n i dag se
foto av Otto Salomon pd véggarna (Johans-
son & Lundqvist, 1996; Moreno Herrera,
1996).

Det var i princip forst med den Nationella
Utviirderingen (NU) av den svenska grunds-
kolan 1992 som slGjden (textilslojd och tré-
och metallslojd) fordes fram i en stérre poli-
tisk och vetenskaplig offentlighet (Lander,
1994; Molander, 1996; Skolverket 1993b). I
sléjdens huvudrapport (Skolverket, 1993a)
framkom att slojden var ett av de &mnen i
grundskolan dir eleverna ansdg att man
trivdes, upplevde engagemang och glidje
och att man lart sig arbeta sjalvstédndigt och
16sa problem. I de dagboksanteckningar
som larare och elever skrev under en tio-
veckorsperiod om sitt arbete i slojdsalen
framkom att eleverna hade ett omfattande
interaktionsmonster med varandra och att
de dgnade sig at omfattande problemlos-
ning (Johansson, 1994). Utifrdn en fordju-
pad analys presenterades i rapporten om
arbetsformer och kunskap (Skolverket,
1994a, 1994b) resultat om skillnader i ele-
vers kunskapsuppfattningar och inflytande.
Resultaten visade pd elevens méjligheter till
ett eget inflytande Gver sitt larande.

Trots den omfattande nationella utvar-
deringen kvarstdr ett stort behov av att mer
ing&ende beskriva vad den verksamhet som
pagdr i slojden innefattar. Syftet med denna
artikel dr att uppmarksamma sl6jdens soci-
okulturella praktiker. Utifrdn exempel gors
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inom ramen for denna artikel ett férsok att
belysa delar av sl6jdens komplexa verksam-
het genom att inte endast betrakta slojd-
verksamhet som isolerad till sjdlva klass-
rummet - slojdsalen, utan istéllet rikta upp-
marksamheten pa flodet av sociokulturella
aktiviteter, ett fokus som endast uppmérk-
sammats i ringa omfattning.

ELEVENS LIVSVARLD

I vart komplexa samhélle ingdr eleven i sitt
dagliga liv i olika sociokulturella livsvarl-
dar. Barn véxer upp i varierande familje-
strukturer. Barn och ungdomar lever med
ensamforildrar, i sambo- och sarboférhal-
landen och i ett mangkulturellt samhalle. I
familjen utvecklas virderingar, normer,
handlingsmonster och sitt att fatta beslut.
Sociala livsmonster frdn hemmet och upp-
vixtforhdllanden ar ndgot eleven fr «dras
med» livet ut och som &r svara att «bytas
ut». I det dagliga livet deltar eleven i olika
fritidsaktiviteter ddar nya normer och vér-
deringar skapas och uppritthélls. Med i
elevens vardagsliv finns ocksd skolan.
Skolan kan uppfattas som en sdrskild insti-
tution, en kultur som inte har nigot med
elevens verklighet att gora. Hamta in fakta,
kunskaper och fardigheter har i en allt for
stor omfattning kopplats till skolans praktik
for att sedan tillampas i vad som kallas
«verkligheten» utanfor skolan. Skolan i sig
ar verklig for eleverna men kanske uppfat-
tas det stoff som behandlas i skolan inte all-
tid knutet till elevernas liv bade i och utan-
for skolan. Kunskaper &r inte ndgot som
lyfts in utifrdn i det personliga minnet for
att sedan plockas fram vid behov. Kunskap
ar nigot som inte endast finns inom indivi-
der utan utvecklas och bemistras genom
samspel mellan ménniskor som férsoker sa-
mordna sina perspektiv och gemensamt
hantera situationer (S&ljo, 1992, s. 21ff.).
Erfarenheter frdn ett sammanhang 6verfors
inte automatiskt till ett annat. Den speciella
situationen som problemet ingdr i paverkar
pé vilket sitt man lyckas l6sa problemet.
Vygotsky (1986, 1978) menade att kun-
skaper forst skapas mellan ménniskor i soci-
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alt samspel och darefter uppstdr som kun-
skaper inom individer. Manniskan deltar i
sociala spel som innefattar fler &n henne
sjalv och tillagnar sig de sétt att forhalla sig
och bearbeta varlden som ar typiska for den
kulturella omgivning dér hon véixer upp och
formas. Personer som deltar i samma situa-
tioner uppfattar situationerna olika beroen-
de av sina egna erfarenheter, tolkningar och
forforstaelser. Vad som lérs in ar inte skilt
frén sitt sociala sammanhang och genom
deltagande i den sociala praktiken (Lave &
Wenger, 1991). Lave och Wenger har forsokt
gora synligt hur lirande kan ga till utanfor
skolan genom att beskriva méstare—larlings-
situationer som ett satt att formedla kunska-
per och fardigheter. Genom att betrakta och
std bredvid lar man sig genom att successivt
utdka sitt deltagande i situationen. Av tradi-
tion skapas oftast situationer i skolan som &r
tankta att anvdndas vid ett annat tillfalle «i
verkligheten». Eleverna uppfattar inte alltid
budskapet med uppgiften utan anvinder
sin energi &t att lara sig forstd formaliteter
runt uppgiften (Bergqvist, 1990). Eleverna
visar lojalitet och intresse att anpassa sig till
géllande regler. Garpelin (1997) har studerat
motet mellan elever som tillsammans bildar
en skolklass. Genom mikroanalyser visas
den dynamik som uppkommer nér elever
med olika foérhdllningssdtt arbetar med en
gemensam uppgift. Eleverna spelar med och
anpassar sina forhdllningssatt. I en studie
om jamforelser mellan interaktionsménster i
och utanfor skolan analyserades samtals-
monster vid middagsbordet jamfort med
lektioner i skolan (Shultz, Florio, & Erickson,
1982). Under samtalen vid middagsbordet
kunde flera samtal pagd samtidigt medan i
skolan var det klassrumsnormerna som
styrde samtalen.

Hur interaktion och kommunikation kan
se ut i sléjden &r endast belyst i ett fatal stu-
dier. I Finland har man studerat delar av
slojdens  interaktionsmonster (Lindfors,
1990; Malmberg, 1995) och i den nationella
utvdrderingen av slojden (Skolverket, 1993a;
Johansson 1994) uppfattade eleverna det po-
sitivt med att det t. ex. var tillatet att fa prata
och arbeta pd samma gang i sldjden.
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KLASSRUMSFORSKNING
1SLOJD

I svensk klassrumsforskning behandlas nés-
tan uteslutande &mnen dér man har en tra-
ditionell klassrumsmiljo, mojligtvis med in-
slag av grupparbeten eller laborationer
(Granstrom & Einarsson, 1995). I projektet
genomfordes faltforsok i grundskolan un-
der slutet av 1970-talet (Malmberg,
Eriksson, & Lundberg, 1979). Inom sléjdun-
dervisningen studerades och analyserades
arbetsformer med olika grad och art av la-
borativa inslag. I de nordiska linderna ar
det framst Finland som bedrivit klass-
rumsforskning i slojd. I Finland har model-
ler och teorier konstruerats och utvecklats
inom slojdomrddet (Lindfors, 1992a;
Malmberg, 1995). Lindfors (1991) har utfor-
mat en helhetsmodell f6r sl6jd som verk-
samhetssystem (Figur 1).

STRUKTUR- ELLER FORANDRINGSDIMENSION

Expansion

PROCESS-PRODUKTDIMENSION
Syfte
Organisering

v
Progression

Figur 1 Helhetsmodell for sltjd som verksam-
hetssystem (Lindfors, 1991, s. 22).

Modellen kan anvéndas for att beskriva
bade icke normativt styrd och normativt
styrd slojdverksamhet. Sléjdverksamheten
ar i tankemodellen uppbyggd av fyra virl-
dar. 1 slojdarens (elevens) egenvirld sker
elevens egna sléjdhandlingar och sinnesup-
plevelser men i vaxelverkan med de andra
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vérldarna (pilarna i Figuren). Till den tekno-
logisk-estetiska varlden hor faktorer som é&r
knutna till sl6jdarbetet och det sl6jdféremal
som framstills t. ex material, redskap, ma-
skiner, tekniker, estetiska faktorer, dven har
i véxelverkan. I medvirlden pdgdr interak-
tionen mellan elever och ldrare i slGjdsalen
och skolans verksamhet. Omuvirlden star for
familjen, fritiden, samhillslivet och samspe-
let med naturen. Omvirlden ger slojden en
forankring i den egna kulturen och i andra
kulturer. Bdde materialférbrukning och de
producerande produkterna férandrar mil-
jon. Med sldjdens historia menas hur olika
delar av sléjdverksamhet pagar/har pagatt
i Sverige, i de nordiska linderna eller hur
slojdverksamhet tolkas i andra delar av
varlden. I Figur 1 presenteras virldarna
med dimensionerna process-produktdimensio-
nen och struktur- eller forindringsdimensionen.
Sléjdprocessens utformning &r beroende av
forutsdttningarna i de olika varldarna.
Kunskapen utokas eller fordjupas over tid
med rddande villkor i de olika vérldarna.
Alla vérldarna &r relaterade till varandra
genom mansklig aktivitet (pilarna). Varld-
arna innehdller sdvél materiella som imma-
teriella dimensioner. Kunskap skapas mel-
lan sléjdaren (eleven, manniskan) och hen-
nes livsvarld biade individuellt, kollektivt
och i kontextberoende. Modellen anvénds i
denna artikel som en tankemodell och refe-
rensram fér analys av sldjdens sociokultu-
rella praktiker.

Lindfors (1992b) och Malmberg (1995)
har analyserat elevers slgjdhandlingar pa
olika nivder. P4 den reproducerande nivin
transformeras uppgifter och handlingar
med ldrarens hjalp (t. ex. sy i en knapp, sy
krdkspark, olika uppgiftskrav). P4 den
tilldmpade nivdn utfor eleven sjalvstandigt
uppgiften (olika slojdféremadl men utifran
existerande foremadl, tidningar och bocker
etc. som forebilder). Eleven ser nya 10sning-
ar pd problemet pa den nyorganiserade nivin
(att beakta nya faktorer och ny information
fran andra sammanhang &n slojden). P4 den
innoverande nivin kan slojdhandlingarna
resultera i helt nya losningar (egna idéer,
egen planering, egna strategier om modell-,
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material-, firgval eller formgivningsteknis-
ka 16sningar). Nivderna kan jémféras med
de fordjupade analyser av sl6jddmnet som
utfordes i den nationella utvarderingen
av grundskolan (Skolverket, 1994a, 1994b).
I analyserna framkom stora skillnader i
stort sett i hela utvirderingsmaterialet vad
géller elevernas uppfattningar om arbets-
former och kunskap. Materialet delades in i
tre kategorier dar den forsta kategorien be-
namndes lir-lir dar lararen stod fér idén
och bestimde uppgiften (t. ex. tillverka en
stol som skall se ut pa ett bestamt sétt). I den
andra kategorien lir-elev fick eleverna be-
stimma men utifrdn ldrarens uppgift, ar-
betsomrade eller tema (t.ex. gor en stol men
bestam sjdlv hur den skall se ut, eller t.ex. sy
ndgot i korsstygn). I den tredje kategorien
elev-elev arbetade eleven utifrdn sina egna
idéer och bestdmde sjdlv hur de skulle gora
(t. ex. vdlj utifrdn din egen idé och bestim
dessutom hur slojdforemadlet skall se ut).
Resultaten i den fordjupade analysen visa-
de att elev-elev- gruppen nadde de basta
resultaten pd i stort sett samtliga kunskaps-
och attitydfrdgor som forekom i utvarder-
ingsinstrumentet, medan ldr-lir-gruppen
redovisade de klart simsta. Nar eleven far
mdojlighet att arbeta utifrdn sin egen erfaren-
hetsvirld upplever eleverna storst inflytan-
de dver sitt larande.

STUDIEN

Trots vérdefulla forskningsbidrag rdder det
brist pd grundforskning som mer ingdende
beskriver den verksamhet som pdgar i en
sl6jdsal. Klassrummet — slgjdsalen — skiljer
sig frdn den klassrumsmiljo eleverna van-
ligtvis vistas i pa flera sitt. Den &r mdblerad
och utrustad med exempelvis maskiner,
verktyg och olika material for slgjdalstren.
Utover farg och formupplevelser vistas ele-
verna i en miljo som ar rik pd syn och kén-
selintryck, lukter och buller. Det ar for det
mesta tillatet att arbeta och prata pa samma
gang. Ndr man trdder in i en slojdsal med
pagdende slojdverksamhet kan verksamhe-
ten for den oinvigde férmodligen uppfattas
som en nagot bade rérig som rorlig miljé.
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Det ir tillatet att g& omkring i salen for att
hamta redskap, ga till maskiner och plocka
fram material (Johansson, 1996a).

Min pagdende forskning bedrivs med
hjalp av klassrumsstudier men avser en mer
generell frigestéllning. I fokus star verk-
samheten i sléjdsalen och samspelet mellan
vad som Kkallas teoretiska och praktiska
kunskaper. Som ett forsok att beskriva den
komplexa miljo eleverna blir delaktiga ii
sljdsalen har en forstudie utforts med hjilp
av videoinspelade lektioner i textilsldjd och
tri- och metallslojd. I en huvudstudie har
ett mer ingdende material insamlats med
hjalp av deltagande observation och video-
dokumentation i autentiska skolmiljoer un-
der en lingre tidsperiod. Under samma tid-
speriod har aven elever och larare fort dag-
boksanteckningar. Fordldraenkater och
egna observationsanteckningar ingdr ocksd
i studien. Videokameran anvénds som ett
hjilpmedel att registrera slojdverksamhet
bade i ljud och bild. Inspelningarna ér inte
tankta att vara en fullstindig observation av
en autentisk verklighet utan far ses som ett
urval ur en komplex helhet. Analysarbetet
(som helhet) av det insamlade datamateria-
let pagér utifrén olika teman som inte pre-
senteras inom ramen for denna artikel. Som

 ett led i forskningen accentueras i denna ar-

tikel flodet av sociokulturella aktiviteter i
slojden vilket hittills inte har aktualiserats i
nagon storre utstrackning.

Erickson (1986) som anvént sig av ljud-
och videoinspelningar vid etnografiska
klassrumsstudier menar att man noggrant
skall studera aktiviteter som utspelar sig i
en speciell situation. Det ér latt att uppfatta
allt som sjalvklart och bekant. Genom att
detaljgranska de aktiviteter man studerar
kan man uppticka vad det egentligen ar
som sker. Mikroanalyserna kan anvéndas
separat eller tillsammans med kunskap om
andra sammanhang, det som sker i klass-
rummet, i familj och fritidsliv eller andra
forhallanden. Erickson anser att man garna
kan anvinda sig av flera forskningsmetoder
som limpar sig bast i sammanhanget
(Erickson, 1982).

Forstudiens datamaterial ar insamlat un-
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der varterminen 1995 och bestar av videoin-
spelningar under atta lektioner i ar 4, ar 5
och i &r 8 i grundskolan. (Johansson, 1996a,
1996b). Forstudiens videoinspelningar ana-
lyserades som delar pa en mikronivd men
dven i relation till helhetsbilden av vide-
oupptagningen. Efter analys av forstudien
uppkom ett behov av att komplettera hu-
vudstudien med egna observationsanteck-
ningar, elevers och larares dagbdcker, forald-
rars uppfattningar samt att studien skulle
pégé dver tid. Med erfarenhet fran dagbok-
santeckningar under en bestimd tioveckor-
speriod (Johansson, 1994) valde jag att utfora
studien under — £6r eleverna — fem efter var-
tannat kommande slojdtillfallen. Genom
denna uppliggning behovde jag inte rikna
bort exempelvis friluftsdagar och prao.
Huvudstudien fran varterminen 1996, bestar
av videoinspelningar, elevers och ldrares
dagboksanteckningar, egna observationsan-
teckningar och forildraenkiter. Huvud-
studien har pagatt i 12 sléjdgrupper (6 tra-
och metallgrupper och 6 textilgrupper) un-
der fem efter vartannat foljande slojdtillfal-
len i &r 34, &r 6 och i &r 8 i grundskolan.

Det insamlade materialet analyseras
utifrén den sociokulturella kontexten dels
péa en mikroniva och dels pa en mer overgri-
pande niv utifrin elevers, larares och for-
ildrars uppfattningar. Mikrostudierna illu-
streras i Figur 2 dar flodet mellan vérldarna
(egenvirld, teknologisk-estetisk varld, med-
varld, omvirld) ingdr dels pd en mikroniva
men dven pa en makroniva i observationer,
elever och larares dagboksanteckningar och
foraldraenkiter (Figur 2).

I min forskning som helhet &r ett omfat-
tande material insamlat och ett intressant
analysarbete pagar. Analys av videoinspel-
ningarna sker dels som mikroanalys och
dels som grovanalys. Varje videoband spo-
las fram och tillbaka och upprepade analy-
ser maste utforas for att kunna uppfatta och
dokumentera vad som sker i ord och bild.
Savil verbal som icke-verbal kommunika-
tion dokumenteras. Under och efter analy-
serna av videoinspelningarna samlases de
egna observationsanteckningarna med lara-
res och elevers dagbocker for att férsdka fa
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en klarare bild 6ver sammanhanget i hian-
delserna. Videosekvenser, utskrifter och
dagbocker studeras atskilliga ganger. Syftet
med denna artikel &r att uppméarksamma
delar av sldjdens sociokulturella praktiker
utifrdn ndgra exempel frdn datamaterialet.

Figur 2 Sociokulturell slojdverksamhet
(omarbetad efter «Modell for elevens helhetsor-
ganiserade slojdhandlingar i en kontext»,
Malmberg, 1995, 5. 268).

Utdrag 1 : «Monsterutliggning»
Som ett exempel pa vad datamaterialet kan
innehélla, redovisas héar ett cirka 6 minuter
langt utdrag frén videoinspelningarna i en
textilsl6jdsgrupp. Inspelningen ingdr i huv-
udstudien, varterminen 1996 och ar fran ar 8.
Utdraget dr hamtat frdn det andra slojdtill-
fallet (av de fem slojdtillfallena som ingdr i
studien) i en textilsldjdsgrupp med 15 ele-
ver. Eleverna arbetar med varierande sloj-
dalster och har kommit olika lingt med sina
arbeten. Négra elever syr ett klddesplagg
t.ex. en blus, kjol, klanning eller en enkel
jacka. Andra elever stickar och virkar véstar
och ndgon elev arbetar i lappteknik. I grup-
pen hjalps ocksa alla at under varje sléjdtill-
falle med att sitta upp en varp till en vév i
en golvvévstol. Det ar en intensiv och varie-
rande verksamhet i sl6jdsalen. Flera elever
gar omkring, eleverna pratar mycket med
varandra men intrycket dr att det &r en lugn
grupp med engagerade elever. Ingen verkar
ta ndgon storre notis om att jag videofilmar.
En elev, Malin, har klippt ut sitt pappers-
monster (ett framstycke och ett bakstycke)
till sin kldnning och star nu i den nedre de-
len av salen vid ett storre tillklippningsbord
och skall fore tillklippning ndla fast
monsterdelarna pé sitt tyg. En annan elev,
Anna, Klipper ut sitt monster till en kjol vid
sin arbetsplats framtill i salen. Lararen (Lér)
kommer fram till tillklippningsbordet. En
elev, Maria, kommer och stéller sig vid tillk-
lippningsbordet och véintar pa ldrarens hjalp.
Anna har flyttat sig fran sin arbetsplats till

DEL 1
Vem Gdor vad Sager Annat
1:1 Malin Haller och drar i sitt Hur skall man mdta  Lédraren stdr bredvid
mattband da? Varfor skall man  ldngsidan av
mata? tillklippningsbordet
1:1 Lar Flyttar pd Nu géller det, det hér
knappndlsasken att fa saker och ting
(som bestdr av en tradrakt...
tyngd med en magnet
dédr knappndlarna
sitter fast)
1:2 Malin Drar i mattbandet Sé att ...Vad ar det?
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Vem Gor vad Siger Annat
1:2 Lar Visar med handen Jo. I det hir tyget sa Maria kommer
utmed tygets lang- har du trddraken som
driktning. Pekar langs gar sd. 54 som en varp,
tradraken precis som pa den dar
vavstolen dar
1:3 Lar Pekar med handen Sen har du inslaget
tvérs over tyget som gar sa, &t andra hallet
1:3 Malin Tittar pd lararens hand
1:4 Lar Pekar pa monster- Nu giller det att fa
delens pil den hér pilen du har
gjort i mitten hér.
Det ar en trédriktningspil
1:4 Malin Pekar med sitt finger Den skall ligga som tradraken
langs med tyget
1:5 Lar Ja, precis
1:6 Lar Visar med handen S4 nu skall den linjen ...
over traddriktningspilen
1.7 Lar Visar med handen ... vara parallell med
langs tygets kant den linjen
1:5 Malin Jaha
1:8 Lar Haller kvar handen Vet du vad parallell &r?
langs med tygets kant
1:6 Malin Ja, det gor vi i matten
1:9 Lar Ni gor det i matten?
1:7Malin  Pekar pd monstrets pil. Elev visslar i
Tar ett steg tillbaka bakgrunden
och viftar med hinderna
fram och tillbaka
1:10 Lar Visar mellan tumme Samma matt dar ...
och pekfinger i borjan som dar
och slutet pa monster-
delens pil
1:8 Malin Tar i mattbandet Jag skall mdta somsman,
eller vada?
1:11 Lar Hiéller handflatan Ja. Du nalar forst
pa monstret och sen sd...
1:12 Lar Lyfter, flyttar knappnal- ... gOr du sbmsman Anna arbetar vid
styngden pa monstret tillklippningsbordet

1:1 Anna Stracker sig och tar
nélar frén knappnélstyngden
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tillklippningsbordet och stdr nu och nilar
fast sina monsterdelar till en kjol p4 sitt tyg

med fastndlningen av ménsterdelarna till

vid den andra ldngsidan vid tillklippnings- Vem Gor vad

bordet. En tredje elev, Maria, hjilper Anna

Sdger Annat

1:13 Lar Lagger handen pd den  Nu ér det ju smart Malin har mattbandet
andra monsterdelen att borja med den hdr i handen medan liraren

och ldgga den forst pratar

1:14 Lér Flyttar pa bakstyckets Men d& kanske vi far
monsterdel flytta den hir sen

1:9 Malin OK, sa den fér plats

1:15 Lar Visar pa framstyckets ~ Borja mat dar. Sen far
pil du ta den andra

1:16 Lar Skjuter och flyttar lite ~ Sen skall duha 1 cm Sang av en annan elev
péd monsterdelen fram  sémsmdn i bakgrunden

1:17 Lar Haller fast ménstret Men du skall néla Maria och Anna pratar
med handflatan fast har

1:10 Malin ~ Drar utmed métt- Skall man maéla det
bandet. Tar en med en krita
knappndl

1:18 Lar Ja ... ni mélar

1:11 Malin  Tar en skrdddarkrita
i tillklippningsbordets

_ da

1:19 Lar Visar och flyttar pa Fastdumdstejundla  Maria hjilper Anna
de 16sa monsterdelarna fast de har forst

I:12Malin  Héller upp skraddar-  Jo, jo ...jag bara ...
kritan och slanger
den pa bordet

Lararen gar nu ivdg med Maria som vintat
pa sin tur medan hon hjilpt Anna med fast-
ndlningen av ménsterdelarna till Annas
kjol. Malin gdr runt tillklippningsbordet och
stiller sig utmed samma lingsida som
Anna. Malin sétter fast en knappnl pa bak-
styckets nederkant. Anna ldter tyngden
med knappnélar f ligga kvar pd Malins
monsterdel och Anna madste dérfor stricka
sig Over bordet for varje knappnal. Malin
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tappar sitt mattband i golvet efter forsta na-
len och fortsitter fastndlningen utan att
mata. Tygstycket ligger dubbelvikt lings
med tillklippningsbordet, men ej parallellt
med bordets kant. En elev visslar i bakgrun-
den. Anna gér ivdg for att himta en till-
klippningssax. Nar Anna kommer tillbaka
med saxen borjar hon diskutera med Malin
om trddriktningspilen.
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DEL 2
Vem Gor vad Sdger Annat
2:1 Anna Pekar med Den linjen ... eller
tillklippningsaxen pd  den hr linjen Sl
tradriktningspilen pa
monstret och pekar pd
en vikning som finns i
pappersmonstet
2:1 Malin Skrattar och pekar Det ar den hér. Anna skall borja klippa
Nej, det é viket till i sitt tyg,

men avbryter

Anna diskuterar med Malin pa nytt. De

ut sina kjoldelar. Malin pratar hogt med sig

smapratar och fnissar. Malin fortsatter mita  sjilv medan hon mater.
nertill p4 ménstret igen. Anna borjar klippa
Vem Gor vad Sdger Annat
22Malin  Miter med méattbandet ...23 Anna Klipper
nertill p4 bakstycket
23Malin  Miter med méttbandet ... 29 Malin fortsdtter prata
upptill pd bakstycket hogt for sig sjalv.
Anna klipper.
9.4 Malin  Mater till bordets kant ... 33 ochen halv ... Anna slutar klippa och
tittar pa och blandar sig i.
De smépratar.Malin
fortsatter prata hogt for
sig sjilv. Anna klipper.
2:5 Malin «Ger upp» och lagger Anna klipper
sig framat 6ver bordet
och tittar ut 6ver klassen
2:2 Anna Slutar klippa och tar 6ver
mattbandet fran Malin
23 Anna  Miter med mattbandet Ar det den linjen?
nertill pd monstret
2:6Malin  Lutar sig fram Ah ..., det tror jag ...Ja.
2:4 Anna Pekar nertill pa Skall det vara nagon
klanningsmonstret somsman har?
2:7 Malin Ja,de’ skava1lcm

1 06 MARLENE JOHANSSON
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Vem Gor vad Siger Annat
2:5 Anna Pekar nertill Skall det inte vara nigon
fall har? ...
Det skall nog vara 4 cm ...
2:8Malin  Tar sig fér munnen Ahum ...
2:6 Anna Tittar p& Malin Det skall antagligen
vara fall langst ner
2:9 Malin Ropar till lararen Skall det vara f3l1 Anna och Malin tittar
langst ner? upp mot lararen som stdr
langre bort
2:1 Lar Svarar lite lingre bort  Ja, f4ll skall du ha
langst ner

Malin pratar lite med sina andra kamrater.

Anna puttar till Malin ps axeln for upp-
marksamhet. Anna ligger nu ménstret

«rdtt», 1 cm frdn kanten nertill och med
plats for 4 cm f4ll.

Vem Gor vad Sager Annat

2:7 Anna Visar och miter med -.- 28 och lite till ... Malin tittar pa
mattbandet fran
trddriktningspilen pa
monstret till tygkanten

2:10 Malin  Tittar p4 Anna Va, jag mitte dnda

ner till bordet ...

Bada stannar upp och tittar. De mater, 4nd-
rar och ndlar till slut fast ménsterdelen till-
sammans. Malin sétter de sista nilarna sjilv
och Anna fortsitter att klippa ut sin Kjol.
Lararen kommer nu till tillklippningsbordet
och avbryter Annas tillklippning.

ERFARENHETSVARLD

— ANALYS OCH TOLKNING
Monsterutlaggningssituationen star endast
som ett exempel pd hur sléjdverksamhet
mer ingdende kan beskrivas. Aktiviteten
hur man skall nila fast ménsterdelarna ar
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€n gemensam produkt av ett Gmsesidigt
tolkningsarbete. Elever och lirare deltar i si-
tuationen utifrin sina erfarenheter och i
samspel formas nya erfarenheter. Liraren
kommunicerar verbalt som icke verbalt, ge-
nom att tala och instruera (1:10 Lir) och
med att géra gester och handlingar t.ex. nir
lararen lagger ndldynan som en tyngd for
att halla fast monsterdelen tradrakt (1:1
Lar). Anna uppfattar formodligen denna
signal (att tyngden med knappnélar haller
fast monsterdelen - av tunt monsterpapper
— tradrakt) d4 hon madste stricka sig obe-
kvamt Gver bordet for att ta knappnalar (1:1
Anna). Trots lararens samtal och instruktio-
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ner borjar Malin nala fast ménstret pd mafd
nir lraren har gétt. Forst nédr Anna mater
(2.7 Anna) mérker Malin att hon har matt ut
ill bordskanten (2:10 Malin) och kan aktivt
losa problemet tillsammans med Anna.
Ménsterutlaggningssituationen innehaller
aktiviteter dar erfarenheter delas. Erfaren-
heter reproduceras och nyskapas genom
verbal och icke-verbal kommunikation i ord
och handling. Hur man sedan sjalv uppfat-
tar situationen kan delvis lasas i de dagbok-
santeckningar som Malin, Anna och lararen
fort:

I dag har jag kollatien Halléns katalog for att hit-
ta en farg till min kldnning som jag skall sy. Jag
har skedat pa vaven. (Malin, sléjdtillfﬁ]le 1)

1 dag har jag satt fast monstret pa tyget och ndlat
fast. Det var inte speciellt kul. (Malin, slojdtillfal-
le 2)

1 dag har jag &ndrat monstret pd min kjol, det var
for kort i midjan. Det var gvart for man var
tvungen att &ndra fodret ocksa. Jag fick hjalp av
min vin och min larare. (Anna, slojdtillfalle 1)

I dag har jag fortsatt att andra monstret och
Klippt ut det ur tyget. Problemet &r att min ldrare
tycker att jag skall krita runt bitarna innan jag
Klipper ut dom. Det tycker jag ar onddigt och en-
dast en ursakt for att jag inte skall jobba sa fort.
(Anna, slojdtillfalle 2)

Tagit upp vad man ska veta och gora vid nésta ar-
betsomrade som ar kladsomnad, t. ex. matt — ratt
storlek, modell — rita skiss, tygval, monster...
Monsterutligg pa tyg — tradriktningen ar knepigt
f61 en del att forsta och det tror jag beror paattde
inte vet vad parallella linjer innebar. Forklarar ge-
nom att visa med handerna att avstandet mellan
pil och stadkant skall vara detsamma i pilens bor-
jan och slut. (Lararen, slojdtillfalle 1)

Hjlpt elever med monsterutliggning, aterigen
{orklarat tradriktningen, varfor och hur. (Lararen,
slojdtillfille 2)
I dagbokstexterna framkommer varje per-
sons eget satt att tolka situationen. Anna
som «kan» monsterutlaggning uppfattar la-
rarens instruktion som onddig och som ett
hinder i arbetet.

I monsterutliggningssituationen finns
visserligen givna «regler» for hur man nalar
fast monsterdelarna tradrakt som kan hén-
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foras till teknologisk-estetiska varlden
(Figur 1). Men samtidigt finns en mangd
losningar pa hur och i vilken ordningsfoljd
monsterdelarna skall ligga beroende av
t. ex. kladstorlek, tygbredd, besparing av
tyg, tygets utseende, val av somsman och
Malins personliga monsterforandringar.
Det finns en mangd olika losningar pé pro-
blemet som ger mojlighet att konkretisera
konsekvenser och resonemang samt € al-
ternativ. Malin anvinder sig av Annas erfa-
renheter (medvarld), men Anna kan andé
inte 16sa problemet sjalv utan att ta stallning
till Malins onskemdl av exempelvis kjol-
langd och lararens asikter om hur bred fall
det skall vara (egenvirld, medvarld, om-
varld). Att nala fast «parallellt» ar nagot
som Malin hanvisar till att hon «gjort i mat-
ten» (1:6 Malin). Att tillampa denna kun-
skap ar inte sjalvklar tills Malin kommer pa
att hon matt «anda ut till bordet» (istallet for
till tygets stadkant). Forankrad i elevens
egna upplevelser och handlingar konkreti-
seras resonemang och tinkande. Omstan-
digheterna varierar for varje aktivitet
utifran den sociokulturella kontexten som
rader i nasta situation.

Den mikroanalyserade monsterutlagg-
ningssituationen utgor en liten del av en
komplex helhet. I mikroanalysen framkom-
mer hur eleverna instruerar varandra (2:7
Anna, 2:1 Malin, 2:1 Anna) hur delaktiga de
ar i lararens instruktioner (1:8 Lar, 1:6
Malin, 1:10 Lér, 1:8 Malin) och pé vilket satt
man kommunicerar nonverbalt (1:12 Lar,
1:1 Anna, 1:17 Lér). Monsterutlaggnings-
situationen kan sdttas i relation till ovriga
aktiviteter som pagar i slojdsalen, men ock-
sa till att den ingdr som en del i en ar-
betsprocess Gver tid — under och mellan
slojdtillfallen — fran val av modell och mate-
rial, till att tillverka plagget med hjalp av
redskap och maskiner till ett fardigt klade-
splagg att anvandas (process-produktdi—
mension, Figur 1). Genom sl6jdens material,
redskap och maskiner anvandes tidigare ge-
nerationers erfarenheter. Erfarenheter fran
sociala situationer t.ex. familjelivet anvands
i andra sociala aktiviteter exempelvis i sko-
lan och under fritidsaktiviteter. Erfaren-
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heter far liv i samspel och formas och ut-
vecklas av den kultur vi vistas i (struk-
tur- eller forandringsdimensionen, Figur 1)

I Malins dagbok (slgjdtillfille 1) fram-
kommer att inspirationen till att sy en klin-
ning bland annat kommit frdn en postorder-
katalog. Att bara kldder dr nigot man i stort
satt gor dygnet runt. Att f4 méjligheten att
tillverka ett klidesplagg efter egna Gnske-
mal kan bidra med ett engagemang i sl6j-
den som ar knutet till elevens narmiljo, na-
got som engagerar eleven. Var och i vilket
sammanhang klinningen skall anvindas
framkommer inte i Malins dagbok. Mikro-
analysen visar att eleverna stir och betrak-
tar och delger varandra kunskaper och fér-
digheter. Lararen forsoker hanvisa till viv-
stolens trddar (som ldraren ser som en ge-
mensam kunskap) nédr hon skall forklara
trddraken vid ménsterutliggningen (1:2
Lér). I dagbdckerna under de fem slojdtill-
féllena visar det sig att eleverna dven arbe-
tar med uppsittningen av en viv, medan
detta inte gar att se i mikroanalysen av
videoinspelningarna.

Slojdens sociokulturella praktiker kan i
monsterutliggningsexemplet goras tydliga-
re med hjélp av helhetsmodellen fér sl6jd
som verksamhetssystem (Figur 1). I elevens
egenvirld framkommer elevens egen for-
méga att tolka och l6sa ménsterutlaggning-
en, i den teknologisk-estetiska virlden finns
ndlar, sax, tyg, monster och val av farg, tyg-
kvalité, farg och utseende p4 klinningen, i
elevens medvirld finns kamraterna Anna
och Maria och ldrarens kommentarer till-
sammans med Ovriga elever i sl6jdsalen,
men aven matematiklektionen didr man har
pratat om parallella linjer. Till omvirlden
hér postorderkatalogen, fritiden och det
sammanhang dir klanningen skall anvin-
das. Flodet av sociokulturella aktiviteter i
slojdverksamhet visar sig savil i analys pa
mikronivad av videoupptagningarna som i
de mer 6vergripande analyserna dvs. akti-
viteterna ingdr och pdgdr bade inom och
mellan vérldarna (se illustration, Figur 2).

Videoupptagningarna i stort visar att f&
elever sitter stilla vid sina platser. Eleverna
hémtar redskap, gdr till maskiner, ber kam-
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rater om hjilp och soker upp liraren och
passar samtidigt pd att std och betrakta
bédde andra elever och ldraren nir de instru-
erar andra elever. De flesta elever arbetar
tillsammans under lektionerna trots att ele-
verna arbetar med olika slGjdalster. Det 4r
inte bara ldararen som visar och instruerar.
Eleverna lar av varandra och kommunice-
rar och delar erfarenheter (Johansson 1996a,
1996b). I en dagbok fran sljdgruppen med
den videoinspelade ménsterutlaggningen
uttrycker en flicka det s har:

Slbjdelifille 2
1 dag har jag i:\it‘m-i ut _de\acre  wurc -‘v:\’%?_t )
N r“m{i;!@.q_hitn.ﬁmnﬁ.ékulk
%rma&h.ds?_.mc_tmm%_@ﬂm .
,.{;rad;_f:ﬁ_éa cela. men jae. kunde  inie
. _tBoacte I:_'nmi-,'-mn brevial
WHon WADseT wie och_det aick
~seabt. Sen bidade ic _%lif{s-#miagmv—
Mliesa.deg Hytkic o Lselin. 0.
._‘1“ £k bigle. av. cn..50om

W, f&.d;?:.l\ﬁmm‘mﬁﬁ__,m.\’_m&“

o . avaom. vilkea. sido oy Lhacliuet

[~
Saps..skale. Nea.. pd. ga ek Mew
P N TR

TX, flicka, &r 8,

I studiens dagbocker framkommer det vil
att man dels arbetar tillsammans med andra
i salen (elevens egenvirld och medvirld)
och dels att man skriver om situationer
utanfor sldjdsalen. Det kan gélla ett resone-
mang om hur man gdr tillviga for att snick-
ra ett CD-stéll som skall passa till sitt rum
hemma (omvirld), eller hur man arbetar
med sldjdalster (teknologisk-estetiska vérl-
den) till skolans musikal eller en discoef-
fektlampa till discot (medvarld, omvérld).
Den svarvade biljardpinnen till fritidsakti-
viteten, hyllan till idrottsféreningens priser
eller gdvan till mormor visar att slojdalstren
ar relaterade till samtliga vérldar i helhets-
modellen for sl6jd som verksamhetssystem
(Figur 1). Asikter och vérderingar om hur
sl6jdundervisning skall g4 till och kunska-
per om redskap, verktyg och maskiner kan
relateras till sljdens historia men &ven till
egenvirld, teknologisk-estetiska  virld,
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medvirld och omvirld. Eleverna beskriver
savil materiellt som immateriellt hur kjolen
exempelvis skall se ut och ndr den skall an-
vindas, hur man syr om och lagar eller hur
man resonerar om materialval och hanter-
ing av maskiner. Ndgra exempel pa dagbok-
scitat far visa pd hur eleverna sjilv beskri-
ver sin sléjdverksamhet:

1dag har jag ﬁ /‘7{5 & ﬁ[ i_ﬂ.j’ mf?!)l Sl?}ufu?}e'gé}

ﬁ'ﬂ.mmﬂ?& jtr} havs wytach !‘g;ﬁ Jﬂﬂ_ﬁ

: Ve 8
e L Looan [raschab. e Fraoks

o

et AGD... 71@4},@ N Afaﬁ--j{@w ‘{‘:/‘f?

L

K/ _;.Lw.&a_.,@,&.-ua,ﬁ_.,&,&,@

Slsjdulifalle 1 [ ;
1 dag har jag A0 k.L.T STOFan M8 fAt.  dCessirsh Mm? Sl \]bl?cé:f A0 A'L/.l)/'
FOr st Vi spo Gﬁratnormtﬂ”‘ﬂrﬂfﬂ- ! “(..//
friohem
TX, pojke 1, ar 3 TX, flicka, ar 4
sigjduilifille 5

P4 videoinspelningen framgdr det inte att
ormen skall vara en géva till froken vilket
istallet kompletteras med dagboksskriv-
ningen som ger en battre forstdelse av den
videoinspelade situationen Den nioariga
pojken (pojke 1), som gar sitt tredje ar i
grundskolan, skriver att han hjélpt till med
«att dra streck» medan kompisen som ar ett
&r aldre (pojke 2) kan beskriva langd och
bredd pd tygremsorna. Den ett ar aldre
kompisen skriver i samma grupp vid sam-
ma slojdtillfalle:

Siojdtillalle 1
j/;&f/\,{/n}z 2 A | N e
v Arid. 7T ol ol ars... Al
ﬁﬂjé N A

1 dag har jag

TX, pojke 2, ar 4

I elevernas dagbokstexter framkommer det
val att slojdverksamheten &r knuten till
elevens sociokulturella livsvérld:
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Barat med. 1
I\\ﬁm z ‘1 Den. Sko.. O
sd..man... Ban..kga clea I.Seﬂar\“ Ska
_;s,(aq....gim...,mmmm&gm,._x,,ﬁysfqﬁim

sa. kallode
Ll

T/M, flicka, ar 6

Slriiidtilllmlel
xa.sl...1..;,:.F.’cstmtl..,m_mm.-.pm.m_fén.sélﬁ ........ G
Spg.hat. Hywlal. eeadoma, men mackiC akt

g-0ade..sagat. el Nad jpg g cood. SoklCmet
.:ﬁz&é@gﬁﬁkﬂb&\mammrxisiaﬂmmhﬁ.@g..mar.sr\
aldtig to tha.coed. Brodlevach...dag
e Jeg.skulie. jglea Camilla.cen Cl0.006 ...

T/M, flicka, ar 6

Aktiviteterna pagar over tid, under och
mellan sl6jdtillfallena, de utvecklas och for-
indras och kan foljas savil i videoupptag-
ningar som i dagbokstexterna. Aktiviteterna
ar inte endast knutna till klassrummet, sloj-
dsalen. Nedanstdende dagbokscitat visar pa
vad tre olika pojkar (pojke 1, 2 och 3) i sam-
ma sldjdgrupp skriver om, over tid, vid
slojdtillfalle 1, 3 och 4:
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Slajdulifille 1 Att forstd hur en produkt «blir till» fran ingen-
1 dagharjog .. SVALRE oz, Sheroledev. . pa. Lng till att vi anvénder alsterna hér hemma. Att
bl o GUM! H 460 ocy kénna sig stolt 6ver att ha kunnat prestera nagot

Ml

“% i "“}_ s deew v drick weaghs, €get alster, kunskaper om olika material, maski-

ner och verktyg. Utveckla motoriken.»

..... Ja...med
2k fgek . i‘?a Y Ta?'tfsa; e kars  Man har alltid nytta av praktisk kunskap béde i
po_..lden ach. .5 arbetet och p4 fritiden. Aven om man inte direkt
an..ufxgd&r}\mn 7% 1kdev o4 dff  sysslar med sljd som hobby behéver man ofta

bleat .. . pd... Clee, reparera eller justera saker.

Lira sig planera arbetet. Anvanda «farliga» verk-
TM, pojke 1,418 tgg O 5

Att arbeta med handerna och se resultat, att ge-
nomfdra en idé i praktiken. Ger sikert ocksa for-
stielse for varandras olikheter — alla &r bra pa na-
got. (Kommentarer fran fem foréldrar)

Foraldrarnas kommentarer kan ocksé rela-
teras till de olika vérldarna i helhetsmodel-
len for slojd som verksamhetssystem (se
Figur 1). Fordldrar kan uttrycka en tillit till
skolans mojligheter eller beskriva ar-
TM, pojke 2, &r 8  betsprocessen med sléjdprodukten, en pro-
dukt som sedan skall anvdndas i hemmet.

, Sjdegtles
1 dag har jag l:onc.l faZ lg\ 'j_qgcpg.(ut\-. i

st v e T i S80S I DDISKI O

_wh sidkaa lewea pveas Sas | Att beskriva sljdverksamhet som en enhet-
scksd . hglt. .. S 2. Jome 5. hgwu llig sociokulturell praktik dr inte mgjligt,
i divrmmed s fosd  dove.. & halkde snarare ar det riktigare att beskriva denna

‘s-'mm—wﬁ-*«&&uwmw#w—p‘m* ------ s som en mangd olika praktiker. I denna arti-
-;:‘*"4‘*'m!i;Er";;'&““ﬁiﬂ“ﬁ“&fﬁ;%; kel beskriver jag delvis hur jag analyserar

L TR PR DY \m; mitt datamaterial, men fér att kunna ga vi-
Jw PP aa Ly oA g dare i mitt analysarbete i studien som helhet
_“ﬁ*}i_h_.gt,kpm e i u__u_“?ﬂ&j‘} f_gw!o.h vill jag inom ramen fér denna artikel upp-
ol den lale de lochad ok vl marksamma slojdens sociokulturella prakti-

ker utifrdn exempel frdn det insamlade ma-

TM, pojke 3, dr 8 terialet.
Klassrummet, sl6jdsalen, dr en institution
- i likhet med andra — ddr man har speciella
regler och traditioner f6r hur sléjdundervis-
ning skall bedrivas. I varje sléjdsal skapas
situationer utifrdn de speciella méjligheter
och begransningar som rader. Det pdgdende
analysarbetet visar att de kunskaper och
Eftersom vi inte syr och snickrar annat &n néd- fardigheter eleverna reproducerar och nys-
vindigt far Louise inblick i en nodvandig och Kapar inte dr begrénsade till vad som sker i
grundlidggande fardighet som hon behover i sitt skolan, utan sker i ett samspel med hela
dagliga liv som vuxen och som vi har begrinsade ~elevens livsvérld. Samspelet mellan det som
maojligheter att ge henne i hemmet. av tradition bendmnes teori och praktik blir

Nir foraldrarna till eleverna i studien i for-
ildraenkiterna kommenterade sina barns
slojdkunskaper framkom stora skillnader i
uppfattningar:
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tydligt i sldjden néir eleven arbetar med alla
sina sinnen och dér sléjdproduktens fram-
vixt ger feedback pd resonemang som ar
forankrad i elevens egna upplevelser och
handlingar. Alla &mnen i skolan kan uppfat-
tas som sivil teoretiska som praktiska.
Ingen verksamhet &r i sig «teoretisk» eller
«praktisk» men i sléjden kan verksamheten
forefalla lattillgéanglig och konkret for ele-
verna. Genom att arbeta med ett slojdfore-
mal «byter teori och praktik plats» hela ti-
den. Erfarenheter frdn olika sociala och kul-
turella sammanhang finns i tanke och hand-
ling beroende av situation, men blir konkret
synligt i det tillverkade foremdlet. Slojdens
sociokulturella praktik pagar inte endast i
Klassrummet. Slojdprodukten i sig finns,
materiellt, anviands eller kanske ges bort
som gava eller sparas. Det materiella, pro-
dukten, som i sig sjilv dr en produkt av en
process, skapar nya tankeprocesser, imma-
teriellt, i nya situationer. Lindfors (1991,
1992a) menar att utover den naturliga vax-
elverkan mellan det vi bendmner teori och
praktik finns dven den produktionistiska
dimensionen dir produktionsprocessen in-
nefattar kunskap om sdvil processen som
arbetsobjektet och situationen som helhet.
Produktionsverksamheten dr mangfacette-
rad och innefattar aspekter relaterade till
tankemodellens (Figur 1) egenvarld, tekno-
logisk-estetisk véarld, medvarld och en om-
virld. Samspelet med omgivningen — tanke-
modellens varldar — framkommer val i arti-
kelns exempel bdde vid mikroanalyser som
vid mer 6vergripande analyser pd makroni-
va (se Figur 2).

Det insamlade datamaterialet visar pd
rika variationer. Studien visar att eleverna
engagerar sig i sitt sléjdarbete tillsammans
med andra i sldjdsalen. Eleverna lar av va-
randra genom att delge erfarenheter i ord
och handling. Slojdverksamheten ar bero-
ende av de som vistas i slojdsalen och hur
slojdhandlingarna kopplas ihop med verk-
samheter utanfor skolan, 6ver tid. Eleverna
visar i sdvil arbetsprocess som slojdprodukt
ett for eleverna naturligt samspel med sin
omgivning sdvil inom skolan som utanfor
skolan. Lave och Wenger (1991) har studerat
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strukturer utanfor skolutbildning, hur lar-
lingskap sker i olika sociala strukturer i oli-
ka kulturer. Lave och Wenger menar att
man som skriddarldrling inte bara lar sig sy
kostymer utan ocksd att man lar sig tinka
och tala i en kontext. Det i artikeln redovisa-
de ménsterutliggningsexemplet visar dels
p4 en lirar-elev situation dér eleven har
svart att omsitta lararens instruktioner i
handling, men ocksé pd hur eleverna sjilva
betraktar, resonerar och hjilper varandra i
ord och handling med varierande deltagan-
de i en larlingssituation mellan elever. Att
klinningen i monsterutliggningsexemplet
ar anpassad efter elevens personliga matt
och énskemal visar p4 en tanke om hur och
nir den skall anvindas. Elevens egen erfa-
renhetsvirld blir synlig i ord och handling,
man maste ta stdllning i tillverkningen av
slsjdprodukten, ett stillningstagande som
blir mérkbart for eleven genom slojdpro-
dukten. Resonemang och tinkande konkre-
tiseras. Vad som av tradition gar under be-
nimningen teori och praktik gar ej att
sirskilja. Det som kan uppfattas som teori
ena stunden byter plats och blir till praktik
och handling i nésta aktivitet med slojdpro-
dukten och motsatt. Keller och Keller (1993)
visar i sina studier hur smeder delar erfa-
renheter. De méste kidnna till hur man bear-
betar material och hur man anvander verk-
tyg. Tanke och handling sker i samspel nar
produkterna véxer fram. Utifran ett vy-
gotskyanskt perspektiv att tankandet ut-
vecklas genom socialt samspel fordndrar
och utvecklar vi vdra kunskaper. I nya situ-
ationer gor vi nya erfarenheter och utveck-
lar forméagan att reflektera.

I mdnga dmnen i skolan idag for man in
«verklighetsnira» situationer till klassrum-
met som ett sitt att forsoka konkretisera,
t.ex. genom att forestilla sig (exempelvis
leka affir), gora experiment eller bygga mo-
deller. I slojdens sociokulturella praktik kan
helhetsmodellens vérldar (se Figur 1) ingd
for eleverna d& de far skapa sina slojdpro-
dukter utifrdn sin egen erfarenhetsvarld.
Slgjdens produktionistiskt inriktade verk-
samhet ger naturligt en méjlighet att arbeta
utifrdin sina egna idéer (Lindfors, 1991,
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1992a, 1992b). Aven nir eleverna arbetar
utifrdn sina egna idéer finns olika nivier i
elevens sl6jdhandlingar (Lindfors, 1991,
1992b; Malmberg, 1995). Att nila fast
monsterdelar trddrakt kan hanforas till den
reproducerande nivin, medan placeringen
av monsterdelarna kan foras till den tillim-
pande nivdn om de placeras exakt efter en
arbetsritning, men ocks4 till den nyorgani-
serade nivdn nér eleven ser nya 16sningar
pd hur man kan placera ut ménsterdelarna
och kan ta hdnsyn till information fran
andra sammanhang (exempelvis parallella
linjer i matematikundervisningen). Den in-
noverande nivan resulterar i helt nya idéer
utifrdn egna idéer (t. ex. i citatet frén dagbo-
ken frdn T/M, &r 6, dir flickan arbetar med
en hundkorg i alm och som sedan skall sy
ett lapptacke till den i textilsljden). I den
nationella utvérderingen av slojddmnet
upplevde eleverna att man arbetade med
slojdprodukter och problem som kéndes
meningsfulla for dem (Skolverket, 1993a). I
de fordjupade analyserna i den nationella
utvarderingen (Skolverket, 1994a, 1994b)
framkom bist resultat nir eleverna arbeta-
de utifrdn sina egna idéer. Att 1ita eleven ar-
beta utifrdn en egen idé 4r en arbetsform
som har férekommit under en lange tid i
slojden. Fortfarande dr ménga av skolans
aktiviteter uppbyggda s att eleverna skall
léra sig samtigt. Flera skoldmnen har and4
till viss del limnat de firdigkonstruerade
uppgifterna for att 1ta eleverna arbeta mer
med «eget arbete», men de egna arbetena ar
dock oftast hallna inom ramen for ett tema
eller arbetsomrdde (jamfér kategorien lir-
elev, Skolverket 1994a, 1994b). Skillnaderna
iinflytande och kunskapsuppfattningar kan
gora att det finns anledning att reflektera
over den sociokulturella aspekten i sl5jd-
verksambhet.

Givetvis uppfattar inte elever sin livs-
véarld som uppdelad i de olika virldar som
presenteras i helhetsmodellen f6r slojd som
verksamhetssystem (Figur 1). Modelien har
i denna artikel anvinds som en tankemo-
dell, en referensram och hjilpmedel for ana-
lys av slojdens sociokulturella praktiker.
Valet att fokusera denna artikel runt sloj-
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dens sociokulturella praktiker ir att lyfta
fram och studera flédet av sociokulturella
aktiviteter som ingér och pagér under slojd-
verksamhet. Slojdens aktiviteter pagar 6ver
tid — under, mellan och &ver flera sl&jdtill-
fallen. Kunskaper reproduceras och nyska-
pas mellan den/de som sléjdar och” hen-
nes/deras livsvirld bade individuellt, kol-
lektivt och i kontextberoende. Bilden av
slojdens sociokulturella praktiker ér inte en-
tydig snarare kan man séga att ett stort ut-
rymme finns f6r fortsatta studier. Komplexi-
teten i sléjdverksamhet som sociokulturell
praktik — ddr en serie av aktiviteter pagar —
belyses i exemplen i artikeln. Fortsatta ana-
lyser dr av intresse for att mer ingdende
analysera slojdens aktiviteter. Genom att
detaljgranska aktiviteter i sléjdverksamhet
med hjilp av mikroanalyser och genom att
analysera elevers och lirares dagboksan-
teckningar och foréldrars uppfattningar, ger
forskningen kunskap om sl6jdverksamhet
och en fordjupad forstdelse av slojdverk-
samhet kan uppnds.
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