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Inledning

Foreliggande artikel, som utgdr fran en forelisning vid Nordfo-
konferensen i Rauma, fokuserar variationer inom kommunikation och
konstruktion i sl6jdverksamhet. Artikeln behandlar metodiska
verviiganden och resultat frin delar av den forskning som utforts i
samband med doktorsavhandlingen Slgjdpraktik i skolan — hand, tanke,
kommunikation och andra medierande redskap (Johansson, 2002).

Forskningen &r utférd med hjélp av klassrumsstudier i sljdsalen, men
resultaten kan formodligen viicka fragor och reflektion om ldrande i andra
s kallade “praktiska” verksamheter, exempelvis i en tandlakarpraktik, i
en bilverkstad, i ett kok, eller i arbetet runt ett operationsbord. Utdver
resultat om slojdverksamhet i skolan avser forskningen en mer vid
fragestillning runt det som oreflekterat ofta benimns “praktiska
kunskaper”. Ingen ménsklig verksamhet #r vare sig si kallad teoretisk
eller praktisk. Idéer, vérderingar, kunskaper och andra resurser och fysiska
redskap — artefakter — forvérvas i interaktion med omvirlden (S&Ljo, .
2000). I produktionsprocessen, fran idéer, material till fiirdig sl6jdprodukt
konstrueras och 16ses problem genom social interaktion. De
konstruktioner som det fysiska formandet av material innebdr &r
inbiddade i intellektuella och kommunikativa handlingar (Johansson,

2002).

At slojda har en lang tradition som r kopplad till svensk och nordisk
kultur och tradition inom och utom skolan. I avhandlingsstudien ingar
fragor till elevers fordldrar om deras uppfattningar om slojdverksambet i
skolan och om, eller om vad, de talar med sina barn om sldjden. Elevernas
forildrar representerar olika bakgrund, de kommer frin olika bostads-
omraden och har varierande yrkesbakgrund, de &r exempelvis snickare,
tandldkare, forskolldrare, konstnirer, studerande eller arbetslosa. For-
sldrarnas dominerande uppfattning om slojd &r att kunskaperna ar
"praktiska” och fungerar som eft komplement eller motvikt till
steoretiska” kunskaper. Jimfort med andra &mnen i skolan uppger de att
det utmarkande med sldjden &r att man fir lira sig arbeta med hénderna.
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De sammanhang forildrarna ndmner att kunskaper och erfarenheter fran
sljdundervisning &r kopplade till &r framfor allt hemmet, och de ndmner
att kunskaperna kanske kan anvéndas senare i livet. Vanliga kommentarer
pé fragan om det &r négot forildrarna saknar i dagens sléjdundervisning &r
att de har bristande kunskaper om vad slojdundervisning &r idag. Utdver
att foraldrarna uppger en kollektiv uppfattning om sa kallade praktiska
kunskaper i slojd, uttrycker de egen mening om sléjdverksamhet utifrén
sina egna erfarenheter fran skola och sldjd.

Sldjdforskning ér en bristvara

Det finns idag en stor omedvetenhet om de aktiviteter elever ar-

involverade i nir de slojdar. Vad och hur elever gor i skolans
slojdverksamhet ér till stora delar ett outforskat filt. Sljdforskning &r en
bristvara! Den forskning som utforts om svensk skolslojd ér virdefull men
sparsam. Befintlig forskning ér relativt okdnd och har svart att nd ut och
bli praktiserad. Det dar nodvandigt att fa forskningsresultat frén
smnesomradet kint annars skapas utrymme for felaktiga pastdenden och
beligg. Det finns stor brist och motsigelser i det man menar sig veta.
Privata minnen fran egen skoltid med varierande upplevelser och
antaganden har bidragit till slojdens allménna offentlighet, likavdl som
kollektiva uppfattningar ~oreflekterat har Aterskapat traditionella
uppfattningar om slojdverksamhet. Man hanvisar till vad man tror, eller
kanske till och med hoppas, istéllet for till sidant som &r vetenskapligt
baserat.

Den svenska slojdforskningen har frémst bedrivits i ett historiskt
perspektiv eller varit fokuserad pé lirarutbildning. Forskningen har utgatt
fran texter i skolans styrdokument och varit normativ, exempelvis den
nationella utvirderingen av sldjddmnet i grundskolan som utvirderade
slojden utifran gillande styrdokument (Skolverket 1993, 1994a, 1994b).
Med négra undantag har forskningen utforts av personer som ej haft sin
grund inom slojdomréadet. Snarare har forskningen handlat om sljdamnet
in varit en forskning som &r utford i skolans slojdverksamhet.
Slojdaktiviteter i slojdsalarna ar sparsamt vetenskapligt dokumenterade.
Det ir mycket angeldget att fa forskningsresultat fran amnesomradet ként
och sitta ord pa de aktiviteter elever dgnar sig 4r i slojdpraktik. Egna
asikter om slojd ir otillrickligt gentemot annan skolforskning eller i
argumentation om slojdens plats i svensk grundskola. Nar andra
skolimnen debatteras, exempelvis matematik, dr dmnena oftast jamforda
och speglade gentemot forsknin gsresultat.
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Franvaro av forskningsresultat frin slojdverksamhet har medverkat till att
det inte har gitt att bilda sig en uppfattning — utdver sin egen — om hur
verksamheten beskrivs annat &n i styrdokument som laroplan och
kursplan. Det kan vara, men det behdver inte heller vara s, att det som &r
inskrivet i liroplans- och kursplanetexter ocksa 4r det samma som det
eleverna faktiskt dgnar sig at.

Forforstielse

Forskningsresultat utifrin observationer fran autentiska miljder kan oka
medvetenheten om sljdarbete i skolan. Avhandlingsstudien tar utgangs-
punkt i etnografiskt inspirerade metoder (Johansson, 2002). Det éar
omdjligt att helt passivt och opartiskt observera 1 en praktik. Vad en
etnograf vill understka och hur detta skall beskrivas beror huvudsakligen
pa vem forskaren &r (Agar, 1980). Agar menar att forskaren arligt
presenterar sig och sin uppgift.

Till min egen forforstielse i arbetet med att utforska sléjdverksamhet hor
att jag arbetar med forskning och lararutbildning vid Goteborgs
universitet. Tillsammans med det dagliga livets skolning #r min bakgrund
bland annat att jag &r sommerska inom damskriidderi. Tankar om hur det
kan gi till niir man lar sig hantverk och slgjd vicktes tidigt. Under
utbildningen till sémmerska inom damskridderi reflekterade jag ofta dver
hur det kunde gé till att ldra sig att exempelvis sy fast en krage eller att
konstruera en kniippning. Med intresse for textil verksamhet, arbete med
barn och ungdom, och frégor om lirande, utbildade jag mig till textillérare
med en textillirarexamen 1975. Under 17 ars tid arbetade jag direfter
heltid i grundskolans textilslojd i skolar 3-9. I grundskolan tog jag emot
ett stort antal lirarkandidater vilket bidrog till att jag fick mojlighet att
sitta ner i slojdsalen och betrakta och upptiicka sldjdverksamheten pa ett
annat sitt 4n vid egen undervisning. Vad jag inte téinkte pa da var att jag
agnade mig &t ett slags deltagande observation.

Intresset for komplexiteten i sléjdverksamheten resulterade i vidare
universitetsstudier, en filosofie kandidatexamen i pedagogik och
psykologi, en magisterexamen, diverse universitetskurser, tillsammans
med arbete pa lirarutbildning och med forskning. P4 “gamla dar”, efter
forskarutbildning och avhandlingsstudier, disputerade jag, och blev
filosofie doktor. Oavsett om jag véljer att titulera mig sémmerska,
textillirare eller filosofie doktor &r mitt intresseomrade: Vad och hur gor
elever nir de lir sig s16jd?
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Sociokulturell referensram

Vid val av forskningsperspektiv fokuseras ndgra aspekter medan andra
forblir dolda. I avhandlingen anvéindes en sociokulturell referensram som
hjslpmedel for att analysera och sitta ord pé aktiviteter i sljdverksamhet.
Med ett sociokulturellt perspektiv pa kunskap och firdighet menas bland
annat att fokus ligger pi4 minskliga aktiviteter dir samtal, olika
interaktion, resonemang och anvindning av redskap i form av artefakter
ingér. Aktiviteterna kan vara utdvade i smé eller stora grupper eller av
enskilda personer i sociala praktiker. Ett sociokulturellt angreppssétt har
utgéngspunkter i Vygotskys idéer som har vidareutvecklats av ett stort
antal forskare (Chaiklin & Lave, 1993; Silj6, 2000; Vygotsky 1978, 1986,
1995; Wertch 1985, 1991, 1998). Vygotsky menade att manniskan skapar
kunskaper i stindig interaktion med omgivningen.

Vygotsky anvinder begreppet redskap (tools), bade psykologiska och
fysiska. Vi hanterar omvéirlden med hjalp av fysiska och mentala redskap.
Redskapen medierar (formedlar) virlden och gor den meningsfull for
ménniskor. Genom att bruka redskap blir vi delaktiga i olika sociala
praktiker (Siljd, 2000). I sljden har vi flera “synliga” redskap exempelvis
en sax, en hyvel, ett strykjimn eller materialet i sig och som jag bendmner
fysiska redskap, men med redskap menar jag dessutom mentala,
intellektuella redskap. Med redskap avses i min forskning alla de redskap
som anvindes nér elever l4r sig sléjda som i denna artikel bendmns den
konstruktion och kommunikation elever kan #dgna sig 4t nir de lir sig
slojda.

Inspiration utifrin dagbokstexter

Slgjddmnet utvirderades i svensk grundskola 1992 (Skolverket 1993,
1994a, 1994b). En ny utvérdering &r genomfSrd 2003, avrapporteringen &r
paborjad och sl6jdens amnesrapport berdknas vara tryckt under véren
2005 (Hasselskog & Johansson, 2004). I utviirderingen 1992 fick jag
mojligheten att ta del av och analysera de dagboksanteckningar elever och
larare hade skrivit om sitt arbete i slojdsalen under en tioveckorsperiod
(Johansson, 1994, 1995). Det &r numera vanligt forekommande att
slojdlirare i svensk grundskola liter eleverna skriva dagbok om arbetet i
slojdsalen.

Erfarenheterna frén utvirderingens dagboksstudie bidrog till att jag i
avhandlingsstudien — utdver videoinspelningar — ocksé lit elever och
larare skriva dagbok om sitt arbete. I likhet med utvirderingens
dagboksstudie skrev eleverna varierande i dagbdckerna, men texterna
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inneholl i hog grad reflektioner om eget arbete, och om den konstruktion
och kommunikation som kan férekomma i slojdens praktik.

Karin, 12-13 r, skriver vid olika slojdtillféllen, over tid, i sin dagbok om
arbete med piedestal och pall:

Slojdtillfalle 1
1 dag har jag filat med sandpapper pd min blompedestal. Jag har
hjélpt Regina att limma ihop hennes brador till hennes pall. Regina
rékade limma pd yttersidorna sa vi blev vildigt kletiga men det gick
i alla fall.

Slsjdtillfille 2
I dag har jag mditt ut ben till min blompedistal. Jag hade téinkt mig
den en bit hogre, men den skulle blivit vinglig da. Malin ville att jag
skulle mé&la en fégel pa en trdbit dt henne for att hon inte kunde det.
Sa jag gjorde det at henne. Jag har visat Regina ocksa hur hon
skulle hyvla sin pall.

Slojdtillfalle 3
I dag har jag filat mina pallsben och borrat hél i plattan och hittat
skruv. Jag har hjdlpt nagra med smésaker och s&. Jag gjorde paett
annat sdtt dn liraren visade for Linda men det gick ocksd bra.

Sisjdtillfille 4
I dag har jag borrat stora hél i pallen sa man kan trycka fast benen.
Forst limmade jag fast benen sen skruvade jag. Eftersom det har
torkat fast limm pd ovansidan far jag fila lite till.

Slojdtillfalle 5 '
I dag har jag filat fardigt pallen och den ar klar. Sa nu tdnker jag
pé vad jag skall gora. Medans jag tinkte pa det hjdlpte jag Regina
att fila hennes pallsben sa dom passar i dom borrade hdilen. Jag
har fordsten filat benen pa pallen jdmna ocksa.

(Dagbokscitat, Karin, skolar 6) (Johansson, 2002, 5.104)

Pontus, som &r 9-10 dr, skriver vid ett slojdtillfalle i sin dagbok:
Slsjdtillfille 4
I dag har jag syt sick-sack pa mina shorts. Det var sa ldnge
sedan jag sydde med symaskin sa jag trodde att jag inte kunde trd
traden. Jag fick hjdlp av Arvid. Han sa att jag skulle forsoka trd
sjdlv. Och jag klarade det.
(Dagbokscitat, Pontus, skolar 3-4) (Johansson, 2002, 5.97)

Det forekommer varierande reflektion och medvetenhet om larandet:
Slsjdtillfalle 1
I dag har jag bérjat pa ett kidnningslinne. Vi fick korta upp den lite
for annars var den for urringad. Jag hoppas jag hinner klart den

118




ndsta géng. Det var inte speciellt svart. Jag har inte léirt mig nagot
nytt, vad jag har lagt marke till.
(Dagbokscitat, Sandra, skolér 6) (J ohansson, 2002, s.153)

Om videoinspelad slojdverksamhet

Dagbokstexter ger en bra och intressant bild av hur elever och lirare med
egna ord beskriver sldjdandet, men eftersom slojdverksamheten skulle
studeras dn mer ingdende anviindes videokameran som ett hjdlpmedel att
dokumentera sljdaktiviteter. Av intresse var att studera hur elever gor,
nir de gor, vilket krévde praxisndra forskning ute i slgjdverksamheten i

grundskolan.  Inom  etnografiska  och etnometodologiska -

forskningstraditioner &r det brukligt att stiilla mer 6vergripande fragor &n
att utgd frin mer firdiga fragestillningar (Atkinson & Heritage, 1996;
Erickson 1992; Siverman, 1997). Utover hur elever, lirare och fordldrar
beskrev slojdverksamhet var ambitionen att utifrin grundliggande fragor
forska ta reda pa vad och hur eleverna gor under sléjdverksamhet och
vad man far veta ndr slojdaktiviteter analyserades mer ingdende. En
striivan var ocksd att dokumentera slojdverksamhet, att Sppna dérren till
slojdsalen och sitta ord pa och kunna tala om det som ménga ganger
stannar innanfor slojdsalamas viggar. En sak dr vad man sdger att man
gor en helt annan sak kan vara vad man faktiskt gbr, darfor anvéndes
videokameran som hjélpmedel.

Videometod motiverades av att intresset riktades mot att dokumentera vad
eleverna gor och inte utgd ifrin vad man kan tro att de gor, eller leta efter
det som star i styrdokumenten att eleverna skall eller bor 4gna sig at. [
slojden 4r det for det mesta tillatet att prata och arbeta pi samma gang.
Eleverna sitter séllan stilla vid sina platser, de arbetar vid maskiner och de
hiimtar material eller arbetar pA annan plats 4n vid sin bank och det kan
vara en relativt hog ljudnivd. Det dr en ganska komplicerad utgangspunkt
— men samtidigt inspirerande — nér en forskare skall dokumentera skolans
sldjdverksamhet med videokamera.

Studien utfordes i linje med forskningsetiska regler. Mycket tid dgnades at
att informera och fraga skolledare, lirare, elever och forildrar. Jag genom-
forde studien ensam och foljde slojdarbetet i 12 slojdgrupper dver tid,
under en termin. En forstudie utfordes for att bland annat kunna ta
stillning till hur jag skulle lyckas folja och videofilma eleverna under
deras arbete dven i de biutrymmen som hor till sltjdsalama, exempelvis
utrymmen for vivning, materialforrad, bearbetningsrum och smedjor. Av
intresse var ocksa att testa videoinspelning i olika lokaler med varierande
buller och ljus. Det var angeldget att prova videokamerans mojligheter
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och begransningar for att komma tillrickligt néra och inte bara filma
elevernas ryggar utan att se deras hénder.

Videomaterialet insamlades med en mindre videokamera som var ldtt att
forflytta sig med exempelvis mellan maskiner. Inspelningarna utférdes
helt utan ambitioner att forsoka gora nagon proffsig dokumentir eller att
leta efter och filma nagon speciell situation, utan snarare utifran syftet om
vad och hur elever gor under slojdverksamhet. En stravan var att med
hjélp av videokamera mer ingdende forsdka fanga ndgot av det som kan
utspela sig i sljdens praktik. Det skall poéngteras att studierna inte var
menade att exemplifiera all slgjdundervisning och det var inte heller
avsikten med forskningen. Ett mycket rikt och intressant material
insamlades. Det tog ett ar att analysera allt insamlat material! Ett delsyfte
var att utforska vad man far veta niir slojdaktiviteter analyseras mer
ingéende.

Studien kompletterades med elevers och ldrares dagboksanteckningar om
hur de med egna ord beskrev arbetet i slojdsalen. Elevernas egna
beskrivningar i dagbbckerna kunde vara till hjdlp att tolka situationer,
exempelvis ndr en videofilmad aktivitet med tva pojkar arbetade vid
symaskinen. P4 videon gick det att s¢ att eleverna sydde, och hur de
kommunicerade med varandra, men det var forst nir dagbokstexterna
listes som det framkom att de sydde “en jéttelang orm” och att det skulle
bli en present till froken. Dagbdckerna kunde till viss del berika och
forklara sammanhanget och elevernas medvetenhetsgrad av det de gjorde i
slojdsalen, men lika ofta gick det inte att uppticka ndgra som helst
beroringspunkter. Eleverna bar nummerlappar under videoinspelningarna
vilket mojliggjorde kodning med skolor, forildrar och lérares och elevers
dagboksanteckningar.

Analys av slojdpraktik

I det inledande analysarbetet av videoinspelningarna var det svart att se
nagot annat @n aft det just var “inspelad sljdundervisning”. Det ar
formodligen ganska latt nar man 4r insatt i sldjdverksamhet, som insiders,
men det kan formodligen vara s& #ven for andra, outsiders, som inte 4r
lika bekanta med slojdmiljon, att ta aktiviteter och deras karaktdr for
givna. Analyserna gjordes bide ur ett insiderperspektiv och ur ett
outsiderperspektiv. Vélbekant med miljén uppticks och tolkas aktiviteter
utifrin de kunskaper en person Som 4r insatt i praktiken har, samtidigt
som personen maste vara extra uppmiirksam pd egen forforstaelse vid
tolkningen. Insatt i praktiken blir personen jven en sorts outsider genom
att sjilv genomfora videoinspelningarna och delta i verksamheten som en
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observatdr. God kiinnedom om sléjdverksamhet kan dock vara en fordel
for att undvika en allt for generell och ytlig tolkning av slojdaktiviteter.

Analyserna av den omfattande empirin var tidskrévande. Allt material
analyserades, varje videoinspelningssekvens, observationsanteckning,
dagbokstillfille och fordldrakommentar. Vid analys av videomaterialet
héimtades inspiration frén studier som utnyttjat transkriptioner pa
mikroniva.

Det finns olika traditioner for presentation av kvalitativa
forskningsresultat. Vanligt &r att “1ita materialet tala” genom att anvinda
direkta citat i avrapporteringen for att resultaten skall spegla &ktheten, bli
kommunicerbara och “synliga” fér andra. Dagbokscitat och transkriberade
videoutdrag #r utrymmeskrivande men nodvindiga i ett arbete av detta
slag. Med intryck frin samtalsanalytisk forskning illustrerades resultaten
med transkriberade videoutdrag for att efterstriva autenticitet och
samtidigt géra empirin tillginglig for ldsaren (Atkinson & Heritage, 1996;
Erickson, 1992; Have & Psathas, 1995; Silverman, 1995, 1997).
Analysmetoder och avrapportering testades bade i for- och huvudstudien
(Johansson, 1995, 1996a, 1996b, 1996c, 1999a, 1999b).

Vad och hur gir elever i slijdverksamhet?

Videoinspelningarna var inte tinkta att utgora en fullstindig observation
av en autentisk verklighet av all slojdverksamhet utan far ses som ett urval
ur en komplex helhet. Nedan visas ett exempel frén ett utdrag med
analyserad videoinspelning (Johansson, 2002, s.115). Hela videoutdraget
(s. 114-117) beskriver tre och en halv minut sléjdundervisning dér en
grupp flickor i tri- och metallslsjd i skolar 6 arbetar med spegelramar och
hyllor. I analyserna noterades vem det &r som gdr vad, vad de sdger och
annat som sker samtidigt. I utdraget Spegelramar agerar Elin och Anna,
men ocksd Sofia “som sitter och tittar pa”. Eleverna héller, vénder sig
mot, trycker, pekar, gar iviig och borrar. De kénner med handen och pratar
samtidigt som de gor. Eleverna visar och beridttar, betraktar, hér och
kanner. Det &r vanligt att elever star bredvid och betraktar, eller att de
blandar sig i och visar under sléjdandet. Eleverna agerar tillsammans, som
mistare-lirling, och dér ldraren i sldjdsalen inte nédvéndigtvis ar
miéstaren.
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Table 1. Fran videoutdrag Spegelramar.

Giir vad Sdger Annat

Vem

5:3 Anna Haller upp Vetdu...?
borrmaskinen  och Hur skall man gora?
viinder sig och tittar
mot Elin .

5:4 Elin Gér bort till Anna Va? Anna ger '

borrmaskinen till
Elin '

5:5 Elin Hallr med bada Dusigarnedsd... Annastir bredvid !_
hénderna om ' |
borrmaskinen ~ och ';
trycker och visar "
snett med borren dir
halet skall borras
(men utan att starta
maskinen)

5:6 Elin Slipper vénster hand ... enbit ...
och pekar var “hit” &  Och si nir du

kommer  ungefdr,
ned hit, sé ...

5:7 Elin Pekar med pekfingret ... si sigar du sd
var borren kommer ...
att komma ut s& kommer duut ...

5:8 Elin Légger ned Anna spénner fast
borrmaskinen och gir sin spegelram lite
tillbaka till sin plats bittre i

hyvelbénken
5:4 Anna Borjar borra en kort Borrljud.
stund. Tar bort spin Sofia sitter och
med handen. Borrar tittar pd
lite igen. Stannar, tar nir Anna borrar

bort span. Borrar,
stannar. Borrar tills
borren gér igenom.

Kiinner med
fingrama over de
borrade hilen

(Johansson, 2002, s.1 15)




Anna och Elin kommunicerar bade verbalt och icke-verbalt. Aven Sofia
(5:4 Anna) ir delaktig i arbetet. Ingen synlig reaktion sker nér Elin sédger
att hon sigar istillet for borrar (5:5 Elin). Eleverna kommunicerar med
hjilp av de fysiska redskapen. Eleverna konstruerar och 16ser problemen
genom social interaktion, de samordnar sina handlingar med hjélp av en
riklig spraklig och icke-verbal interaktion (kroppssprak, gester, mimik och
medhandlingar).

Givetvis skall videoutdraget sittas i relation till &vriga aktiviteter i
slojdsalen, men ocks3 till att aktiviteten med spegelramen ingdr som en .
del i en arbetsprocess som pagar dver tid, under flera slojdtillféllen.

Avhandlingen innehéller en mingd videoutdrag som fokuserar pd olika
laroprocesser i sléjd. Det har inte nigon betydelse om utdragen ar
hiimtade frin textilslojd eller tri- och metallsléjd. Avhandlingens utdrag
4r pa samma gang unika, samtidigt som de stir for en helhet som speglar
hela videomaterialet, likvil som de kan std som allménna exempel for en
mingd situationer som innehaller kommunikation och konstruktion.

Tematiska monster i sléjdpraktik

Efter ett antal upprepade analyser under en lingre tidsperiod kunde
monster i huvudstudiens empiri urskiljas, sekvenserna grupperades och
bildade teman. Flera aktiviteter gick in i varandra, de var svira att
sérskilja analytiskt utan 6verlappade varandra.

Det kan till exempel vara létt att anta att elever arbetar ensamma niéir de
arbetar med egna slojdprodukter, likvdl som det allt for generellt kan
konstateras “att i slojden samarbetar eleverna”. Det kan i viss mén vara
riktigt — men inte tillriickligt — att konstatera att i slojden samarbetar
elever, de far prata med varandra, de hjilper varandra och de lar sig arbeta
med arbetsbeskrivningar och med maskiner. For att upptacka variationer i
exempelvis interaktion nér elever arbetar “sjélv”, eller nar de arbetar mer
eller mindre aktivt i par eller i grupp, tillsammans med larare, eller vid
hog ljudniva av maskiner, fordes utdrag med variationer till ett tema om
interaktion.

Avhandlingsresultaten presenterades dels pd mikronivd, dels pd en mer
overgripande nivé och &ver tid under de fyra nedanstdende teman:

1. Tema interaktion, verbala och icke-verbala redskap beskriver drag i
hur kommunikation gér till under sldjdaktiviteterna.
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2. Tema arbetsredskap, verktyg och maskiner beskriver hur man agerar
med fysiska redskap under sljdandet.

3. Tema skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar beskriver hur
text och bilder anviinds som medierande resurser under sljdaktiviteter.

4. Tema material, slojdprodukt, estetiska och emotionella upplevelser
beskriver handlingar i motet med materialet vid tillverkningen av
slojdprodukten.

De fyra teman &verlappar varandra, men den tematiska uppdelningen blev
ett hjilpmedel for att kunna synliggéra skillnader och kunna sitta ord pd
och tala om variationer i arbete i slojdpraktik. Varje slojdaktivitet &r
speciell, men i avhandlingen har fall valts ut som exempel, dels for att

illustrera temat, dels for att visa pd variationer inom temat (Johansson,
2002).

Vad fir man veta? — Sammanfattande slutsatser

Vad fir man veta nir slojdaktiviteter analyseras mer ingéende? Genom
detaljerade analyser uppticks variationer i vad och hur elever gor nir de
lar sig slojda. Fér en mer ingdende redovisning, i linje med utdraget
“Spegelramar” i denna artikel, hiinvisas till avhandlingen (Johansson,
2002). Hir nedan foljer sammanfattande slutsatser om sléjdverksamhet.

Tema 1 — interaktion, verbal och icke-verbal kommunikation

Slojd #r ett utpriglat kommunikativt dmne. Det forekommer en
omfattande spriklig och icke-verbal interaktion (kroppssprik, gester,
mimik och medhandlingar). Eleverna 18ser problemen genom social
interaktion, trots att de arbetar med egna slojdprodukter. Slojdarbete ar
inget ensamarbete! Eleverna talar, betraktar och visar nér de véxlar mellan
att vara den som "hjélper till” och att vara den som "far hjélp”, eleverna
ger varandra st6d under ldrprocessen. Slojdaktiviteter utvecklas i
interaktion med personer, situation och omgivning sévél i skolan som
utanfor skolan och mellan slsjdtillfillena, dver tid. Inspiration och intryck
i arbetet utgar i stor utstrickning frin elevens vardag utanfor skolan.

Tema 2 — arbetsredskap, verktyg och maskiner

Arbetsredskap, verktyg och maskiner fungerar som hjdlpmedel och
tankestdd. Slojdens fysiska arbetsredskap medierar tanke i handling och
fungerar som strukturerande resurs. Arbetsredskapen blir hjélpmedel for
att losa problem. Eleverna uppticker och “ldnar” kunskaper, med

historisk, social och kulturell bakgrund, som finns inbyggda i
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arbetsredskapen. Eleverna kommunicerar med hjilp av arbetsredskapen
nér de delger sina erfarenheter.

Tema 3 - skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar

Skisser, bilder, ritningar och arbetsbeskrivningar anvénds som hjélpmedel,
redskap, som stod for tankar och resonemang runt slgjdprodukten. Utdver
skriven text #r skisser, ritningar och bilder visuella tankestod.
Instruktioner fungerar som en link mellan anvindare och fysiska
arbetsredskap for att beskriva och kommunicera handlande. 1
ldrandesituationerna kopplas resonemang i text och bildsprik till fysiskt
agerande. Text- och bildtolkning trinas genom att man lir sig se
relationen mellan ett tdnkt foremal och en forebild. Skisser, bilder,
ritningar och instruktioner innehdller komplex information och de far
mening av dem som anvénder de, beroende av situation och sammanhang.
Aktiviteter i slojdverksamhet utmirks av att flera abstraktionsprocesser
och stillningstaganden samordnas.

Tema 4 — material, slojdprodukt, estetiska och emotionella upplevelser

I motet med material erbjuds eleven rika tillfillen till estetiska
overviganden och emotionella upplevelser. Eleverna tdnker med
materialen under sléjdarbetet. Vid estetiska Overviiganden betraktar,
resonerar och medagerar elever och ldrare utifrdn erfarenheter och
situation. Forestillningar och fantasi formas i aktiviteter med materialen, i
samspel med andra och den situation som skapas. Nér eleverna omvandlar
material till sl6jdprodukter finns inte ndgra givna l6sningar, nya 16sningar
_ skapas nir forutsittningar dndras. Eleverna kommer i kontakt med resurs-

‘hushallningsfrigor om vad det innebar att konsumera, tillverka sjilv eller

véarda och ateranvinda. Upplevelser i tillverkningsprocessen och genom
" slojdprodukten, som artefakt, fir mening i det forhallande som skapas
mellan produkter, situation och sammanhang och med dem som
medagerar.  Slojdprodukter 1 sig, eller som delar under
tillverkningsprocessen, medierar mening.

Oppna dérrarna for slojdens kunskapskvalitéer

Resultaten #r givetvis viktiga for sljden och formodligen dven for
ndrliggande dmnesomrdden, men ocksa for vidare utveckling av hela
skolan. Dorrarna méste ppnas till sldjdsalarna s att sléjdens kunskaps-
kvalitéer n mer kan uppmirksammas som en viktig kunskapsform i
skolans pedagogiska verksamhet! Slojdaktiviteter ger visentliga — och i
stora delar helt unika — bidrag till lirande i grundskolan!
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Det &r glidjande att f3 arbeta vidare inom det filt jag borjat utforska i ett
storre forskningsprojekt som pabérjats under 2004 om Kommunikation
och ldrande i sléjdpraktiker (Borg, Johansson, Lindberg & Lindstrom,
2003). Forskningsprojektet, som i hird konkurrens beviljades medel fran
Vetenskapsridet, ir ett fyraarigt samarbetsprojekt mellan Géteborgs
universitet, Lirarhdgskolan i Stockholm och Umed universitet. Tva
doktorander #r ocksé kopplade till projektet. Det &r fantastiskt roligt och
mycket viktigt for sljden och kunskapsomradet.

En elevs dagbokscitat fir avsluta denna artikel. Erling, 9-10 &r gammal,
skriver i sina dagboksanteckningar under slojdtillfélle fem i en och samma
mening:
I dag har jag sdgat till min militérbat och planeherat och mdtt och
pratat

(Dagbokscitat, Erling, skolar 3-4) (Johansson, 2002, s.142)

Trots sin fdordighet beskriver Erling att han forestiller sig den firdiga
slojdprodukten, att han anvint fysiska redskap nir han sigat och miitt, att
han tinkt genom att planera [planeherat], och att han kommunicerat
genom att prata. Erling har egentligen beskrivit sljdandet vil. Det som av
oreflekterad vana kan benimnas teori och praktik flyter ssmman genom
den konstruktion och kommunikation som forsiggar i slojdverksamhet.
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