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#5%, kolverket initierade den omfattande nationella utvirderingen,
“%«5% NU-o03, for att fa en bild av grundskolans utveckling under 1990-ta-
% let och framat. Syftet var att ge en helhetsbild av maluppfyllelsen i
grundskolan, 4mnesvis och i ett dvergripande perspektiv, och peka pa be-
hov av insatser. Dir det var méjligt skulle resultaten ocksa jamftras med
motsvarande utviardering 1992, NU-92 (Johansson, 1994; Skolverket,
1993, 1994). I likhet med NU-92 genomférdes NU-03 i skoldr 9 med'ett
riksrepresentativt urval av skolor. T

Utvirderingen visar att de flesta elever i den svenska grundskolan mé-
ter slojdamnet for forsta gingen i skoldr 3. Eleverna har textilsldjd re-
spektive tri- och metallsldjd omvixlande en termin i taget. I textilsloj-
den méter de kvinnliga lirare och i trd- och metallsl6jden moter de flesta
manliga ldrare. Textilsalens utrustning paminner i stor utstrickning om
den som finns i hemmiljder for textilt arbete; symaskiner, tillklippnings-
bord, ndgon typ av vivstolar samt utrustning for exempelvis stickning,
tovning och knyppling. Skolans trd- och metallslojdssal pdminner mer
om en verkstadsmiljd f6r yrkesbruk. Hér finns hyvelbankar, bandsig,
svarv, pelarborrmaskin och kanske en issja tillsammans med en stor
mingd olika handverktyg. Frin skoldr 7 dkar elevernas inflytande 6ver
valet mellan textil- respektive tra- och metallsljd pd de flesta skolor. De
tillats di vilja, eller i varje fall 6nska, vilken av ”slojdarterna” de vill f&
undervisning i. Nir eleverna limnar grundskolan fir de ett samlat slut-
betyg frin sldjdimnet. Ovanstdende generaliserande beskrivning av
sl6jdimnet i den svenska grundskolan &r 2003 galler for en stor majoritet
av eleverna {Skolverket, 2005).
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Om rddande praxis inom sléjddmnet speglas mot gillande styrdoku-
ment visar det sig att traditionens makt 4r stor; direktiv frin tidigare styr-
dokument drdjer sig kvar i verksamheten. Inu gillande liroplan, Lpo 94,
och kursplan 2000 som utvirderingen haft sin utgangspunkt i, gors ingen
uppdelning av dmnet i de tvé tidigare sléjdarterna. I stillet talas om "516j-
dens olika material” dir trd, metall och textil nimns, men samtidigt
podngteras ett nytinkande ddr val av material ir en del av slgjdprocessen.
Faktorer som att utveckla kreativitet och att ta hinsyn till resurshushall-
ning och funktion framhalls i kursplanen, vilket kan tolkas som en Op-
penhet for andra material 4n de av tradition anvinda (Hasselskog, 2000}.
Isamband med att Lpo 94 inférdes 6vergavs den tidigare regelstyrningen
till f6rmén f6r mélstyrning i form av ett antal mal att striva mot och mal
att uppnd i varje &mne. Timplanen finns kvar trots évergangen till mal-
styrning, den ger eleverna 330 timmars sl6jd for att nd mélen under sin
grundskoletid. Hur dessa timmar ska férdelas foreskrivs inte; det beslu-
tet 9verlats till lokal skolniva. Men utan nigon for lirarna kind motive-
ring fortsitter de flesta skolor att introducera sléjdimnet i skolar 3,ien-
lighet med tidigare styrdokument.

Sléjdamnets stravansmal

Utvirderingen av sl6jddmnet i NU-o03 har tagit sin utgdngspunkt i kurs-
planens strivansmal. M4l att strdva mot ir utformade s& att de visar
inom vilka kunskapsomraden skolan ska striva efter att alla elever ut-
vecklas. Strivansmalen ska vara utgingspunkt for lirares planering till-
sammans med eleverna (Skolverket, 2000). Sl6jdimnets strivansmal har
infér NU-03 vid analys indelats i sex huvudomriden:

1. Personliga kvaliteter och egenskaper
Till exempel bygga upp sjilvkinsla, lust, uppleva arbetsglidje. Ut-
veckla kreativ och konstruktiv férmdga, att reflektera, bedéma och ta
stdllning.

2. Elevinflytande och eget ansvar
Till exempel utgd frdn egna erfarenheter och intressen, ta eget ansvar
for sitt ldrande.

3. Handlingsberedskap
Till exempel bygga upp en handlingsberedskap, befista och bverfora
kunskaper, tillédgna sig nya kunskaper.

4. Slojdkunskaper

Till exempel kunskap om metoder, verktyg, redskap, material och ar-
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betsmiljé. Estetiska och funktionella virden, kulturarv och sléjdira-
ditioner.

5. Olika perspektiv
Till exempel ekonomiska, jémstéilldhets- och miljéperspektiv. Kultu-
rella och etiska virden.

6. Arbetssitt
Till exempel sléjdprocessens planering, genomférande och bedém-
ning av arbetsprocessen. Sjélvstindigt och konstruktivt I6sa problem.

Féljande text speglar resultaten frin NU-03 mot malen for sl6jddmnet
i styrdokumenten.

Personliga kvaliteter och egenskaper

Personliga kvaliteter och egenskaper ir det omrade (av de sex strévans-
malomridena) som flest lirare uppger att de fokuserar mycket i sin un-
dervisning, medan elevernas uppfattning visar storre spridning.

Elevernas bild av slojdamnet dr till storsta delen positiv. Eleverna kén-
ner engagemang, intresse och inflytande. S16jd 4r ett av de roligaste dm-
nena i grundskolan. En stor majoritet av eleverna upplever arbetsglddje.
Mer 4n halften uppger att de har byggt upp sin sjélvkinsla under slojdun-
dervisningen. S16jd 4r ett amne dér eleverna sallan upplever stress, var-
ken frin lirare eller i jimforelsen med kamrater. Eleverna trivs i sléjden.
1sl6jden far de arbeta i sin egen takt. Eleverna upplever att de fir arbeta
utan att bli jimforda med varandra och att det 4r tillatet att misslyckas.
Lirarna ger ocksa uttryck for att trivseln 4r stor. De upplever sin lararroll
som rolig, utvecklande och engagerande, men lirarna upplever samtidigt
stress.

Trots denna positiva bild har eleverna svért att se nyttan med slojddm-
net i skolan. Eleverna uppger att kunskaper och erfarenheter fran slgjd-
imnet inte dr viktiga, vare sig for fortsatta studier eller kommande yrkes-
liv. And3 vill eleverna att s16jd ska finnas som en valméjlighet pa gymna-
siet, vilket det inte dr i dag. INU-03 anser elevernas fordldrar inte att slojd
tillhor de fem viktigaste zmnena fér deras barns utveckling och lirande.
S15jd och kemi virderas ligst av fordldrarna. Kvaliteter som sjalvidrtro-
ende, att {4 ta egna initiativ och eget ansvar beskrivs av eleverna som né-
got slojddmnet innefattar, men det tycks inte vigas in nir eleverna virde-
rar kunskaper frin slgjdverksamheten. Kvaliteter som vil borde uppfat-
tas som vasentliga och som en viktig del av skolans vergripande upp-
drag? Resultaten kan jamforas med en studie av Johansson [2002) som in-
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nefattade forildrars uppfattningar om sina barns slajdkunskaper. Forald-
rarna hade svart att se nagon nytta av slojdkunskaperna, samtidigt som
de uppgav att de hade bristande kunskaper om dagens slojdundervisning.

Enrelevant fraga ir hur eleverna definjerar #kunskaper” i sldjd. Attele-
verna har svért att se nyttan av kunskaper fran sljden kan tyda pa att de
kvaliteter slojdamnet stér for inte ar tillrickligt medvetandegjorda. Hur
kan man annars forklara att zmnet ligger i topp nar det giller upplevelse,
lust och engagemang, men utan att tydligt kunna kopplas till ndgon nyt-
tighetsaspekt? Att fordldrarna inte anser att s16jd tilthor de viktigaste
imnena, kan tyda pd att slojddmnet anses oviktigt eller pd en omedveten-
het om varfor sldjd ar ett obligatoriskt dmne i grundskolan. Frigan om
hur olika parter uppfattar och vérderar kunskaper frin verksamheten i
skolans slsjdiamne behover diskuteras.

Elevinflytande och eget ansvar

Elevinflytande och eget ansvar ir det omrade dar lirares och elevers svar
visar storst samstimmighet. Bdgge grupperna ger uttryck for att eleverna
i slojden utvecklas i att ta eget ansvar. .

Slojdamnet intar en sarstdllning i grundskolan nir det géller elevernas
inflytande! Aven nér det giller elevernas intresse ligger slojddmnet bland
de framsta, tillsammans med engelska, musik och idrott och hilsa. Drygt
9o procent av eleverna uppger att de f4r ta egna initiativ och eget ansvar i
sldjden. Elevernas inflytande och egna ansvar i slojdverksamheten tycks
dock inte virderas positivt nir eleverna beskriver kunskaper fran sl6jd-
undervisningen. Aven dessa kunskapskvaliteter inom sldjddmnet behd-
ver lyftas och medvetandegoras £0r elever, larare och forildrar.

Egna erfarenheter och intressen dr oftast utgangspunkten i elevernas
sldjdarbete vilket innebér att fragor och problem under arbetet snarare 4r
deras egna 4n "skolfragor”. Bade elever och lirare gor kopplingar mellan
slojdverksamheten i skolan och elevernas fritid, men det skiljer i synen
pa hur dessa delar hinger ihop. Eleverna arbetar exempelvis med en jog-
gingbyxa, viska eller cd-still, men om detta 4r en foljd av en idé de burit
med sig till skolan eller om det &r en obligatorisk uppgift frén ldraren va-
rierar. Dagboksanteckningarna frin elever och larare i NU-03 visar pé
stora skillnader mellan skolor.

Redan i resultaten for sléjddmnet i tidigare utvirdering (NU-92) visade
analyserna att olika arbetsformer paverkade forutsdttningarna for liran-
det {Johansson, 1994-95; Skolverket, 1994). Den arbetsform som gjorde
eleverna delaktiga i hela slojdprocessen visade sig vid utvirderingen ge
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overligsna resultat. Analyser i NU-03 visar att elevers inflytande &ver sa-
val idén till sldjdarbete, som hur arbetet ska genomforas har dkat sedan
1992. Mbjligheten och utmaningen ligger nu i att ta tillvara de goda f61-
utsittningar som finns for larande.

Handlingsheredskap

Handlingsberedskap 4r ett omrade dir bilden visar stor spridning. Drygt
90 procent av lirarna uppger att de fokuserar elevernas moijlighet att ut-
veckla handlingsberedskap, medan nistan halften av eleverna upplever
att detta inte stimmer.

Vi befinner oss i en tid dir mycket ska gi fort, man utgér frdn halvfab- -
rikat och képer firdigt det man tidigare tillverkat sjilv (Bjork, 19 97). Ut-
vecklingen har lett till ett 5kat beroende av andras kunnande. Det harbli-
vit vanligare att bli betraktare av det andra gbr genom tidskrifter och TV.
Behovet av kunskap och handlingsberedskap handlar d4 till stor del om
att kunna vilja, virdera och ta stallning. A andra sidan mirks ett 8kat in-
tresse for inredning, fixa hemma och “géra om mig”. Handlingsberedska-
pen i detta fall handlar om att kunna sjilv, att anvinda redskap och ma-
skiner, att viga bearbeta material och att utnyttja egna erfarenheterinya
situationer. Slojdundervisningen skulle kunna fokusera bada dessa typer
av handlingsberedskap, men styrdokumenten ger vag vigledning.

Handlingsberedskap ir givetvis inte forbehéllet sldjddmnet utan ut-
vecklas dven i 6vriga skolan och i elevernas dagliga liv. Det finns inte hel-
ler nigon garanti for att det som lars ini ett sammanhang kommer till an-
vindning i ett annat (Gustavsson, 2002; Siljs, 2003). Sittet att se pd
handlingsberedskap, kopplad till sldjdundervisningen, behéver diskute-
ras. Ar det handlingsberedskap i sldjdrelaterade situationer som ska st i
fokus, ir det i forhallande till kommande yrkesliv och féretagsambet, el-
lerir det en “allminmansklig handlingsberedskap” — att se, agera och re-
flektera over sitt eget handlande — som sljddmnet ska syfta till att ut-
veckla?

Slojdkunskaper
Slsjdkunskaper ér ett omride som enligt bade ldrare och elever fokuseras
i stor utstrickning i undervisningen.

En visentlig friga att diskutera ar hur ”sléjdkunskaper” definieras. Ar
det exempelvis kunskaper i enskilda slojdtekniker, kinnedom om mate-
rial eller fortrogenhet med hur olika redskap anvinds? Ett av sl6jddmnets
bidrag r att eleverna fir uppleva hela produktionsprocessen 1 arbetet
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med att omvandla material frn idéer till fardiga slojdforemal. Nér mate-
rial omvandlas till slojdprodukter finns oftast inga givna 16sningar; i stal-
let kriver arbetet nya losningar nér forutsittningarna dndras. Eleverna
tanker, agerar och loser problem med stod av material och redskap (Jo-
hansson, 2002, 2005, 2006). Att forestalla sig, att fatta beslut, att anvan-
da olika sinnen, att tinka med redskap och material, dr kunskaper som
kan nyttjas i flera sammanhang, men eleverna uppger inte detta enligt
NU-03. Larmiljons betydelse i 16 dimnet behover diskuteras, exempel-
vis skolslojdens likheter med hemmiljon vid arbete i mjuka material och
kopplingarna till verkstadsmilj® vid arbete i hirda material.
1 dagens halvfabrikatssamhille och virtuella miljoer kommer elever
snarare i kontakt med delar av en produktionsprocess, an att de utifrin
idéer i en hel produktionskedja tillverkar ett konkret foremal med "syn-
ligt” resultat. Relateras nslgjdkunskaper” till punktinsatser som hur
man monterar en inkopt moébel eller ersatter en forlorad knapp i en in-
kopt skjorta? Eller relateras slojdkunskaper till hela produktionsproces-
sen, hur material och produkter viljs, hur funktion och kvalitet bedoms?
Vigs faktorer som arbetsmiljd, sikerhet, ergonomi eller ekologi in i un-
dervisningen? Utvirderingen visar att fokus i dagens slojdundervisning
ligger pa slojdtekniker, redskap och material. Att fsrmedla sldjdtraditio-
ner och kulturarv ir delar av sléjddmnet som kan motivera detta, medan
dagens konsumtionssamhélle med snabba forindringar och nya trender
och material riskerar att ge slojddmnet en "mossighetsstdmpel”.

Olika perspektiv

Olika perspektiv — slojdamnets kursplan féreskriver att undervisningen
ska belysa ekonomiska samt jamstalldhets- och miljdperspektiv. Dess-
utom ska etiska, estetiska och funktionella varden behandlas. Dessa per-
spektiv fokuseras av en mindre andel lirare 4n de 6vriga omridena. En
majoritet av eleverna upplever ocksa att de utvecklats endast obetydligt
pa dessa omraden.

Tv4 tredjedelar av eleverna upplever att miljo- och resurshushallnings-
aspekter behandlats ganskalite eller inte alls i slojdundervisningen. Det-
ta kan kopplas till foregéende diskussion om hur slojdkunskaper definie-
ras i dag. Elevernas arbete fran idé till fardig produkt, via material, red-
skap och maskiner, erbjuder stora mojligheter till diskussion, forstelse
och konkret handlande utifrin miljé- och resurshushallningsaspekter.
Slgjdimnets innehall och 1armiljo innehaller naturliga kopplingar till
dessa fragor i bida lokala och globala perspektiv (Suojanen, 1997).
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Genusfragor har en sirstillning i slojddmnet. Flickor och pojkar arbe-
tar dels tillsammans och dels dtskilda i ett 4mne som vilar p4 skilda tra-
ditioner dven med avseende pa material och utrustning. De flesta elever
uppfattar att sljdldraren behandlar pojkar och flickor lika. Denna utsaga
giller lika fér pojkar och flickor och lika f6r elever som har textil- respek-
tive tri- och metallsljd. 8o procent av lirarna anser att slojddmnet bi-
drar till 6kad jamstilldhet. Lirarna ser ingen skillnad mellan flickor och
pojkar nir det giller elevernas intresse {6r s16jd. Hir finns ingen tydlig
skillnad i uppfattning mellan kvinnliga och manliga larare. Detta i ett
amne som i praktiken ir uppdelat p4 tvé slojdarter, med i utvirderingen
enbart kvinnliga ldrare i textilsléjd och enbart manliga ldrare i trd- och
metallslsjd. Lirarna moter i sin undervisning elever som, nir de tillats
paverka valet av sldjdart, till 6vervigande del 4r av samma kon som de
sjilva. Atta av tio larare fornekade emellertid, som svar pa en direkt fra-
ga i utvirderingen, att textilsléjd dr mest till {6r flickor medan trd- och
metallslojd mest ir till for pojkar (Skolverket, 2005). P4 vilket sdtt menar
ldrarna d3 att sl6jddmnet bidrar till jimstélldhet mellan konen?

Tutvirderingen har endast ndgra {4 analyser utfdrts med avseende pa et-
nicitet och kulturellt och ekonomiskt kapital. I dessa analyser har inte
nigra anmirkningsvirda skillnader framkommit. Tyder resultaten pa att
si6id 4r ett uppskattat mne av alla oavsett ursprung och bakgrund? Ele-
vernas svar visar att de upplever att slgjdens larmiljo 4r &ppen och till-
litande oavsett etnicitet, kén, kulturell eller social bakgrund.

Liararnas forutsittningar och férmaga att lyfta de olika perspektivira-
gorna i sléjdundervisningen behéver uppmirksammas. I vilken mén in-
gar dessa frigor i dagens sl6jdlararutbildningar och vilket kompetensut-
vecklingsutbud finns pd omradet?

Arbetssatt

Arbetssdttet med sléjdprocessen {idé-planering-genomfdrande-virde-
ring) och elevernas skapande, sjilvstindiga arbete, 4r ett omrade som fo-
kuseras av samtliga lirare. Tre av fyra elever uppger att de utvecklats i att
16sa problem och nigot mer dn hilften att de lirt sig reflektera kring det
egna arbetet [Skolverket, 2005).

Arbete enligt sldjdprocessen har en tydlig koppling till flera av de kun-
skapskvaliteter som beskrivs i den overgripande laroplanens (Lpo 94) mal
att strdva mot: att utveckla nyfikenhet och lust att lira, att utveckla sitt
eget sitt att lira, att utveckla tillit till sin egen formdga, lira sig att lyss-
na, diskutera, argumentera och anvinda sina kunskaper som redskap f6r
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att formulera och préva antaganden och 16sa problem samt att reflektera
over erfarenheter.

Arbete frin egna idéer till firdiga produkter genom hela produktions-
kedjan ar utmirkande for sl6jdimnet. Slojdarbetet ir meningsbarande
och "verkligt” pa sa sitt att bide arbetsprocessen och resultatet av den ir
pétagligt synliga for eleven. Problemlésning i slojden sker utifrdn pro-
blem som ér unika for varje elev i varje sljdarbete. I skolans sljdverk-
samhet dr det mindre vanligt att eleverna 4gnar sig at att hitta “ritt svar”
pd uppgifter konstruerade av andra. I vilken utstrickning slojdarbetet
medvetet sker i férhallande till slgjdimnets maélformuleringar ir emel-
lertid osikert. I den avslutande virderingsfasen visar NU-o 3 pa stora
skillnader mellan vad lirare uppfattar som viktigt att virdera och redovi-
sa och vad eleverna uppfattar faktiskt behandlas. I kontrast till den inter-
aktion mellan elever som férekommer under genomfdrandefasen, sker
redovisningen oftast enskilt mellan elev och lirare. En tredjedel av ele-
verna tar, enligt lirarna, hem sina arbeten utan ndgon typ av redovisning.

Under arbetet fran idé till firdig sléjdprodukt sker en omfattande inter-
aktion med sdvil kamrater som lirare. Samarbete och hjalpi arbetet mel-
lan elever dr vanligt, liksom att eleverna diskuterar sina pagédende slojd-
arbeten med varandra. I NU-92 framkom att det fanns en riklig interak-
tion trots att eleverna arbetade med egna arbeten; bilden i NU-03 r likar-
tad {Johansson, 1994, 1995; Skolverket, 1993, 1 994, 2005). Samtidigt som
eleverna uppger att det stimmer mycket bra att man fir arbeta och prata
samtidigt, att man samarbetar och att s16jd 4r ett 4mne ddr man hjilper
varandra, ir sléjddmnet det &mne i NU-o03 dir flest elever har svarat att
man “arbetar var for sig” (Hasselskog & Johansson, 2005; Skolverket,
2005). Vigs inte “att hjilpa varandra” in darfér att eleverna arbetar med
egna sléjdprodukter? Nir eleverna arbetar med individuella sléjdarbeten
innebdr detta alltsd inte att de arbetar ensamma, utan tvirtom, att slojd ar
ett utpriglat kommunikativt 4mne (Johansson, 1999, 2002, 200 5, 2006).

Tradition och organisation

Enligt géllande kursplan 4r sl6jd ett amne. Organisationen i tva separera-
de slojdarter finns inte foreskriven, men ir i praktiken gillande. INU-o3
uppger néstan hilften av lirarna att de arbetar med sl6jd som ett sam-
manhéllet 4mne. Detta tar sig dock inte uttryck i att eleverna har 7slojd”
pé schemat, utan man har nistan alltid textil- eller tri- och metallsl&jd.
P4 vilka grunder, och med vilka foljder, sker de lokala besluten gillande
sl6jddmnets organisation? I liroplan 1969 var sldjdarterna tvé separata
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amnen i grundskolan, men trots att s16jd varit ett dmne med gemensamt
betyg under mer 4n 25 ar (Lgr 80) kan man fortfarande se att lokaler for
s16jd ar uppdelade i de tidigare sl6jdarterna. Exempel pa nytinkande bor-
jar dock upptrada {Hasselskog, 2000). Sléjdverksamheten kan organise-
ras i helklass med tillgang till tv4 sldjdsalar och tvé ldrare, andra sdtt kan
vara att dela upp verksamheten i “tyst och bullrigt” eller “rent och smut-
sigt”. Vissa skolor har gemensamma ateljéer i stillet for amnessalar.

Varje dmnesinstitution i skolan bir med sig sina egna traditioner for
hur skolimnet ska organiseras. Sl6jddmnet har sedan det inférdes i sko-
lan aldrig varit menat att i férsta hand generera kunskaper till ndgra sir-
skilda yrken. Men varfor ir sl6jdsalarna utrustade och utformade som de
ir? Lokalerna for dagens slojdverksamhet aterspeglar fortfarande sljdens
tidigare indelning i vad som kan uppfattas som kvinnliga respektive man-
liga traditioner. Val av slojdart kan dven diskuteras i forhdllande till andra
skolimnen i relation till vad som ir ett eget val for eleven eller hur jam-
stilldhetsfrigor tas upp i de nationella styrdokumenten. Utover dmnet
"\ar" eleverna sig ocksa traditioner med avseende pa genus och jgmstilld-
het (Berge, 1992, 1997; Johansson, 2002). Ar slojddmnets organisation i
tva sléjdarter i linje med, eller i motsats till, liroplanens virdegrund?

Sldjdamnet ir i dag kostsamt med speciallokaler och dyr utrustning
som kriver mycket underhill. Smi elevgrupper 4r en forutsittning fér att
eleverna ska kunna arbeta med individuellt skilda sljdarbeten under 13-
rarens handledning. Om storleken pd klasser generellt kommer att mins-
ka i skolan, kommer dé firre antal elever att gilla ocksd for sl6jdgrupper-
na eller bekostas minskningen i vissa 4mnen av strre grupper i andra?
Lokala profileringar kan komma att bli vanligare, exempelvis heldags-
s16jd, eller en verksamhet dir sljdliraren och salarna finns tillgéngliga
£or alla utan schemabundenhet. Vilka ir framtidsvisionerna hos sl&jd-
imnesforetridarna respektive de ansvariga for 6vergripande skolplane-
ring och utveckling?

Utbildningen av lirare i respektive slojdart har varit forlagd till olika
orter och vilat pa skilda traditioner. Forst 1988 forlades lararutbildning i
de bigge slojdarterna till samma ort. I och med detta bérjade slojddmnets
tva grenar nirma sig varandra (Berge, 1992; Borg, 1995; Johansson, 2002).
Islutet av 1990-talet upphorde ettdmnesutbildningen av textilsl6jds- och
tri- och metallslojdslirare. I dag sker lararutbildning i sl6jd i kombina-
tion med ytterligare ett imne eller inriktning. I Linképing och Umea ut-
bildas lirare i antingen textil eller trd- och metallsljd. I Uppsala utbildas
lirare i textil och i Stockholm i tri- och metallsldjd. I Goteborg utbildas
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larareislojd, utan ndgon uppdelning i textil eller trd- och metallslojd. Det
rader brist pa behoriga lirare i s16jd. Omkring en tredjedel av totalt 6 ooo
tjanster innehas av lirare som saknar ldrarutbildning i dmnet (Skolver-
ket, 2005). Varje &r utexamineras mellan 100 och 150 nya ldrare med be-
hérighet inom sldjddmnet. Detta motsvarar inte ens den 4rliga pensions-
avgangen!

Flevsvaren visar att eleverna tycker om sina slojdlirare! Lirarna un-
dervisar bra, 4r bra p4 att férklara, engagera och skapa intresse. Trots att
hilften av slojdlirarna uppger att de ser sl6jd som ett sammanhallet 4m-
ne, planerar en majoritet sin undervisning ensamma. Tvi av tre lirare
uppger att de sillan eller aldrig planerar tillsammans med kollegan i den
andra sléjdarten. Den planering som sker tillsammans med kolleger dri
forsta hand med kolleger i den egna sléjdarten. Nér ldrarna beskriver si-
na kompetensutvecklingsbehov ir fokus riktat indt mot dmnet, exem-
pelvis pa sléjdtekniker, material och redskap. Slojddmnets variationer pa
lokal skolniva, det vill siga sléjdlirares och olika skolors sitt att tolka
och genomféra verksamheten utifrin nationella direktiv, kan diskuteras
irelation till olika lirares bakgrund, synsitt och medvetandeniva (Borg,
20071; Nygren-Landgirds, 2000; Hasselskog, 2006). Vilken typ av lararut-
bildning har lararna, och vilken liroplan gillde da de utbildades? Den
stora andelen ldrare som saknar formell behérighet att undervisa i slojd-
imnet saknar sillan utbildning. Men vad innebir det att kompetensen
hos de obehoriga i forsta hand finns inom hantverket och inte inom det
pedagogiskt-didaktiska faltet?

Lirare och elever talar sillan om hur det gir for eleverna i slojddmnet.
En fjirdedel av eleverna uppger att de aldrig samtalar med sin ldrare om
detta. Lirarnas svar visar att det vanligaste sittet fér eleverna att redovi-
sa efter genomfort slojdarbete ar enskilt for liraren, Endast en mindre an-
del av eleverna redovisar muntligt infér gruppen. P4 vilka grunder och ut-
ifran vilka kriterier bedémer lirarna sina elever om utvirdering, doku-
mentation och samtal mellan elever och lirare sdllan f6rekommer? Lira-
res och elevers bild av vad som paverkar betygssittningen i slojddmnet vi-
sar bade variation och samstimmighet. I NU-03 tillmiter eleverna pro-
dukten, nirvaron och insatsen i forhllande till kamraterna storre bety-
delse dn ldrarna. Lirarna ddremot ldgger storre vikt vid faktorer som berdr
arbetsprocessen; initiativformaga och kreativitet, problemlésning och att
eleverna sjilva kan hantera hela slojdprocessen. I en mélstyrd skola 4r det
anmirkningsviart att en tredjedel av lirarna uppger att elevens insats i
jamforelse med de andra i sléjdgruppen paverkar betyget. Utvirderingen
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visar dessutom att slutbetyget i sléjdimnet sillan 4r en sammanvigning
av elevens arbete i hela mnet. Betyget sdtts oftast av bara den ena av ele-
vernas slojdlarare, trots att direktiven foreskriver att slutbetyget ska vara
en sammanvigning av elevens insats i imnet under hela grundskoletiden.
Anda upplever eleverna att de fr rattvisa betyg i slojd. De elever som in-
te blir godkindai sl6jd har inte ndgon tydlig gemensam nidmnare. De upp-
visar exempelvis inte mindre intresse eller engagemang, de har inte ligre
nirvaro och upplever inte mindre stdd fran ldrarna.

NU och framat

Enligt NU-03 ér trivsel, vilbefinnande och formigan att stérka sjalv{or-
troendet uppmirksammade och visentliga bidrag till elevernas lirande
och utveckling, medan diremot kunskaper som handlingsberedskap f6r
dagliga livet inte 4r medvetandegjorda vare sig hos eleverna sjilva eller
uttalat av lararna. Kan lirares fokus pa sldjdtekniker bidra till att slojd-
dmnet kan uppfattas omodernt och oviktigt? Sléjdprocessen férutsitter
att alla delarna fran idé och planering, via genomférande till virdering,
ges utrymme. Det forhallande att en majoritet av lirarna uppger att ele-
verna ir negativa till att planera sina slgjdarbeten och att en tredjedel av
eleverna tillats ta hem sina arbeten utan ndgon typ av redovisning kan
uppfattas som att “gorandet” prioriteras. Stir sléjdprodukten fortfarande
i centrum hos delar av sidjdlararkiren?

Attityden till slojddmnet 4r Sverlag problematisk. Att sléjddmnets
kunskapskvaliteter inte 4r allmint kinda ir ett problem som behdver
dverbryggas innan slojddmnet kan bli en uppmirksammad resurs i sko-
lans gemensamma arbete. Flera kunskapskvaliteter finns och nyttjas,
medan andra ir outtalade och dirmed outnyttjade. Tas elevernas positi-
va instillning till sldjddmnet tillvara (Hasselskog & Johansson, 2007)?
Eleverna trivs, men hur vil kinner de till mélen {6r verksamheten och
hur medvetet arbetar de i forhallande till dessa? Elever och lirare behover
prata mera slojd for att synliggora lirandet genom gorandet. Sker inte det-
ta riskerar sléjdimnet bli ett hjilpimne av pysselkaraktir nir utveck-
lingen i grundskolan gir mot dkande dmnesdvergripande verksamhet.
Trots att eleverna i sléjden arbetar mot méil som ska nés bade i sljdens
kursplan och i den dvergripande laroplanen, upplever elever och foraldrar
inte kunskaper i slojdimnet som viktiga f6r utveckling och lirande. Ele-
ver, lirare och forildrar behdver medvetandegoras om sléjdédmnets bi-
drag i grundskolan. Kunskaper frin skolans sléjdundervisning behover
sittas i relation till forskningsresultat. Brist pa forskningsresultat har bi-
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dragit till att nir man talar om sldjdkunskaper speglas resonemanget
framst mot antaganden och egna erfarenheter av slojd- och skolundervis-
ning. Om slojdimnet lever sitt eget liv, okint for samhadllet och skolan i
Ovrigt, 4r risken for mossighetsstimpel 6verhdngande (Hasselskog, 2002;
Skolverket, 2005).

Slojdlarares olika forhalinings- och synsétt dr belysta, men ir sillan
diskuterade. I vilken méan paverkas exempelvis ldrarna av att de tva tidi-
gare slojdarterna vilar pa skilda traditioner och av hur dmnets legitimitet
i styrdokumenten har férskjutits frin fokus p4 material och sljdtekni-
ker, via arbetsprocessen till utveckling av individen? Aven motiven till
att bli ldrare i s16jd skiljer sig 4t med en forskjutning av fokus frin dmnet
till lararrollen (Berge, 1992; Borg, 1995, 2001; Hasselskog, 2000, Nygren-
Landgdrds, 2000). Hur piverkas méjligheterna till &mneséverskridande
arbete som involverar slgjdimnet, om den undervisandes kunskaper
finns inom dmnesomradet, men saknas pa det pedagogiska och didalktis-
ka omridet? En professionell lirare 4r medveten om sin egen kunskaps-
syn, hur tradition, bakgrund och egna erfarenheter pdverkar. Egna reflek-
tioner ger forutsittningar att forhalla sig till gillande styrdokument och
att kunnd medvetandegora slojdens kunskapskvaliteter och synliggdra
slojddmnet sdvil inom som utanfér skolan. Amneskunskaper fran sko-
lans slojdundervisning innefattar mer 4n det som av tradition oreflekte-
rat forknippas med “slojdkunskaper”. Ar slojdimnets nuvarande kurs-
plan sa allmint hallen att utformningen av sldjdundervisningen tillits
eller tvingas att luta sig mot dmnets tradition och historia? Hur skulle
slojdverksamheten utformas av nigon som tolkade gillande liro- och
kursplaner, helt utan vetskap om slojdimnets traditioner eller tilldelade
tid i grundskolan?
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