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Forord

BILDNING HAR TRADITIONELLT varit ett sitt att sammanfatta
syftet med akademisk undervisning. Grundtviginstitutet utgér i sin
verksamhet fran att detta giller samtliga fakulteter vid Goteborgs
universitet och att det pedagogiska bildningsarbetet utgar fran oli-
ka vetenskapsomridens specifika forutsittningar. Institutet ligger
sirskild vikt vid att inte bara delta i teoretiska diskussioner om olika
bildningsbegrepp utan dven arbeta med bildningens praktiker.

Det finns en klassisk distinktion, med rotter frin Humboldt,
mellan bildning och utbildning. Den beskriver ett motsatsférhal-
lande. Motsittningen utgir frin tanken att bildningsprocesser inte
har givna mal, subjektet skapar sjilv meningen med sin bildnings-
ging. Utbildning didremot dr en instrumentell verksamhet med pa
férhand uppstillda resultat.

Numera vi talar vi om akademisk bildning som en aspekt av
utbildning. All undervisning som #ger rum inom akademin har
dock inte bildande form. Och bor i vissa fall inte ha det. Hur skiljer
vi da mellan undervisning som bildar studenter och undervisning
som inte gér det? Vad utgor det bildande momentet i en akademisk
undervisningsprocess?

Bildande akademisk undervisning trinar studenterna att forsta
hur vetenskapligt grundad kunskap skapas. Det kan handla om att
lira kinna vetenskapliga teorier eller anvinda vetenskaplig metod. I
samma andetag gor undervisningens bildande moment nigot med
den kunskap studenter redan tillignat sig. Jag tinker nu pé sadant
som att reflektera Gver egna eller andras virderingar, virldsbilder
eller skapa struktur, 6verblick och sammanhang.

Bildning dr sprungen ur en process som tar tid och genererar per-
sonligt férhallande till kunskap. Studenters olika kunskaper inte-
greras i den egna erfarenheten och det egna tinkandet. Resultatet dr
1 bista fall utvecklad reflektionsférméga och en mer genomreflek-
terad viirldsbild.

Studentens bildning ir resultatet av eget arbete men ér ocksi
en produkt av hennes eller hans méten med lirare och studiekam-
rater. Det dr dessa métens formaga att personligt berdra, utveckla
reflektion och forindra, som i sin tur skapar akademisk omdomes-
férmaga samt mod att tinka sjilv. Det traditionella akademin har
utvidgats och innehiller i dag en rad nya professionsutbildningar
samt konstnirlig forskning. Om vi héller fast vid bildning som na-
got universitetsgemensamt ir utgingspunkten att bildande under-
visning finns dven inom dessa filt.

Denna rapport ir ett resultat av projektet Uppsatsskrivande
och bildning. Projektet tog sig an ndgra av hogskoleutbildningens
bildningspraktiker. Vi fir svar pa frigan om vad som karakteriserar
bildande undervisning. Svaren formuleras genom analys av en un-
dersokning. Den handlar om vad som hinder med studenten som
minniska under processen da hen skriver examensuppsats pa kan-
didatniva inom ramen f6r nigra olika samhillsvetenskapliga utbild-
ningsprogram. Har denna process bildande aspekter? Och vad avses
i s fall med begreppet bildning?

Projektledare dr Urban Strandberg;, fil. dr. och docent i statsve-
tenskap, universitetslektor, studierektor i tvirvetenskapliga utbild-
ningsimnet Europakunskap, Centrum for Europastudier (CES),
Statsvetenskapliga institutionen, Géteborgs universitet. Han har
planerat och genomfort projektet tillsammans med Erik Toshach,
fil. mag. i idé- och lirdomshistoria.

GOTEBORG HOSTEN 2014
EVA MARK/ FORESTANDARE



Forfattarnas forord

RAPPORTEN AR AVRAPPORTERANDE slutprodukt for bildnings-
utvecklingsprojektet Uppsatsskrivande och bildning, genomfort inom
Statsvetenskapliga institutionen pd uppdrag av Grundtviginstitu-
tet, Goteborgs universitet. Detta enligt dverenskommelse 2012-
11-27, ansvarsstille 2490, verksamhetsnummer 1021010. Projektet
inleddes i januari 2013 och har bedrivits av Urban Strandberg, fil.
dr. och docent i statsvetenskap, universitetslektor, studierektor i
tvirvetenskapliga utbildningsimnet Europakunskap, Centrum for
Europastudier (CES), Statsvetenskapliga institutionen, Géteborgs
universitet och Erik Toshach, fil. mag. i idé- och lirdomshistoria.

Grundtviginstitutets anslag om 200 ooo kronor har férdelats
oss emellan si att Urban disponerat knappt en heltidsménad och
Erik drygt tre heltidsméinader. Tillsammans har vi definierat och
planerat projektets olika moment, genomfért fokusgrupper (med
Urban som moderator) och évriga méten, analyserat och diskuterat
resultaten samt firdigstillt rapporten i dess slutliga skick. Erik har
insamlat dokument, utfort observationer vid examinationssemina-
rier, dokumenterat fokusgrupper och méten samt gjort forsta utkast
till manga av rapportens texter.

Vi vill passa pa att tacka alla som pi olika sitt bidragit till
projektet: Grundtviginstitutets forestindare Eva Mark, som gett
oss anledningen att gora de spidnnande upptickter som projektet
inneburit; studierektorer, programsamordnare och studieadminis-
tratorer vid samhillsvetenskaplig fakultet, som i projektets startfas
avsatte motestid for att komma med rad, frigor och synpunkter;
Grundtviginstitutets referensgrupp, for tankevickande reflektioner

och frigor pa det méte dir vi presenterade preliminira resultat; de
sex lirare som offrade tva virdefulla arbetstimmar mitt i hektiska
december 2013 till f6rmén f6r ett ppenhjirtigt och nyfiket sam-
talande i fokusgrupp; lirare och studenter som lit Erik finnas med
som observator under de seminarier di examensuppsatser ventile-
rades. Vi vill ocksd tacka Katarina Elam, Katarina Leppinen, Lars
Mouwitz och Anette Olin som utgjort projektets referensgrupp
vilken kallats till tre méten: kombinationen av vilvilligt intresserat
pihejande med stillandet av genuina frigor, samt kritiska reflektio-
ner, har varit ovirderligt brinsle for vért arbete. Vart varmaste tack
gir till de tretton studenter som medverkat i vira tre fokusgrupper.
Med sina berittelser om de egna erfarenheterna av uppsatsskrivan-
de och med samtalandet med varandra har de med generositet, 6m-
sinthet och klokskap skapat stoffet f6r denna rapport och visat att
de dr bildade minniskor.

GOTEBORG 30 JUNI 2014
URBAN STRANDBERG OCH ERIK TOSHACH
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1. Vad ska vi ha universiteten till?

VAD AR DET VI VILL ska hinda med den som gér igenom en uni-
versitetsutbildning? Den ska bli kunnig forstis. Kapabel att forstd
och sjilv kunna anvinda den vetenskapliga metoden. Olika firdig-
heter och formagor som gor individen skickad att utfora ett arbete
och forsorja sig. Kunskap, vilfird, (hallbar) utveckling, tillvixt. Alla
dessa saker dr viktiga. Det dr ocksd dirfor som universiteten och an-
dra statliga myndigheter pi omriddet bemddar sig om att utvirdera
om detta uppnas.

Men en universitetsutbildning kan ocksé forindra den enskil-
de pa ett mer grundliggande siitt. Detta dr vil sa viktigt, men upp-
mirksammas sillan i utvirderingssammanhang.

Vir uppfattning édr att universiteten bor bibringa individen
férmagan att realisera sig som minniska, som samhillsvarelse, som
student eller som anstilld pa universitet eller andra arbetsplatser.

Den som genomgatt en universitetsutbildning ska ha frimjats
iatt finna sig sjilv, att vilja och forma sin identitet, att uppskatta och
ha tillit till sig sjilv, att komma till sin ritt vad giller personlighet
och egenskaper, att frigora sig fran icke valda band och hinder samt
till tillforsikt och uthallighet. Den som genomgatt en universitets-
utbildning ska pétagligt ha 6kat sin férmaga och vilja att reflektera
over egna och andras virderingar, synsitt och kunskaper. Den ska ha
tillskansat sig mod och f6rmaga att st upp for sin héllning, f6r sina
kunskaper och f6r andra ménniskor, som anstilld pa en arbetsplats.

Att kunna siga »nej, jag héller inte meds, »jag har en annan
uppfattning«, »jag tycker inte att vi bor arbeta pa det hir siittet«, »jag
tycker inte att vi kan fatta ett sadant beslut«, som student eller an-
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stilld pd universitet, eller som medborgare i en demokrati. Integri-
tet, ansvar, frihet, sjilvforverkligande. En fri och kapabel minniska
som vill och kan leva ett ansvarigt liv till gagn f6r andras och egen
vilfard.

Men istadkommer universitetsutbildningen detta? Det ir
denna fraga vi vill utsiitta f6r provning. Med hjilp av fokusgrupps-
metoden vill vi komma till tals med unga méinniskor som precis har
satt kronan pa verket i sin akademiska utbildning — studenter som
nyligen framlagt sin examensuppsats. Men vi dr inte intresserade
av uppsatserna som siddana. Vi vill istillet studera vad det dr som
hinder med individen nir den tar sig igenom det médosamma ar-
bete som uppsatsskrivande innebir. Vi vill forsoka fa syn pa det som
sitter spar — men som dnd4 inte ir synligt, vare sig for uppsatsforfat-
taren eller f6r oss andra. Vi vill forsoka frambringa de funderingar
och insikter som uppsatsskrivandet inneburit f6r den enskilde.

Vir ansats tar avstamp i en férhoppning om att en utbildning
ska kunna bidra positivt till midnniskors utveckling, pi ett sitt som
kommer bide individ och sambhiille till del. Denna tro, en forestill-
ning om wutbildningens mojligheter att bidra till ménniskans &i/d-
ning, har allt sedan upplysningstiden varit ett viktigt tema i synen
pa lirande. I var undersokning anknyter vi till denna tradition. Dir-
med vill vi belysa frigan om vad akademisk bildning innebiir, vilken
relevans den har i vér tid samt vilka férutsittningar den kriver f6r
att kunna utvecklas.

I avsnitt tva beskriver vi undersdkningens avgrinsningar och
genomférande. Direfter foljer avsnitt tre, rapportens mest cen-
trala och till sidantalet mest omfingsrika del. Dir beskriver och
analyserar vi studenternas vittnesmél och funderingar kring upp-
satsskrivarprocessen. Stoff himtas frin tre fokusgrupper som ge-
nomfdrts med en blandning av studenter frin Europaprogrammet,
Personalvetarprogrammet och Sociologins f6rdjupningskurs. Allra
sist i avsnitt tre presenterar vi kortfattat vara intryck frin obser-
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vationer vid seminarier dir examensuppsatser ventilerats och frin
en fokusgrupp som vi genomfért med uppsatskursansvariga lirare
inom de tre studerade utbildningarna. Med syftet att anknyta vir
egen undersokning och dess resultat till bildningsfiltet innehéller
uppsatsens fjirde avsnitt en kortfattad exkursion till litteratur som
diskuterar bildning. I rapportens femte och sista avsnitt presenterar
vi véra slutsatser och blir framétsyftande nir vi foreslir nigra kon-
kreta forindringar vad giller att organisera, beskriva, virdera och
utvirdera uppsatskurser — sirskilt vad giller de erfarenheter, upp-
tickter och insikter som studenterna bibringas under uppsatsskri-

varprocessen.
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2. Undersdkningen

UR EN BILDNINGSSYNPUNKT framstar det pd utbildningarna av-
slutande examensarbetet som sirskilt intressant. Ofrankomligen
har detta arbete karaktiren av en slags slutgiltig examination, ett
mistarprov. Samtidigt vill vi tro att uppsatsarbetet innebir nagot
mer, nimligen att konfronteras med sig sjilv, sina férmégor och
tillkortakommanden, sin egen nyfikenhet och ridsla. Hir mer én
annars forvintas studenten att bli nigot mer dn en mottagare av
foreskriven kunskap. Hir maste studenten bli ett handlande subjekt
som gor egna val och tar ansvar fér viljandets konsekvenser. Stu-
denten viljer sjilv studieobjekt, syfte och metod: genomfér en un-
dersokning, forfattar en text och fir den slutligen granskad av med-
studenter och examinator. Studenten blir pi s vis bade forskare och
ansvarig individ. Examensarbetet dr dirmed bade den akademiska
utbildningens crescendo i egenskap av slutexamination och en kri-
tisk punkt i individens danande som minniska. Av sjilva uppsatsen
kan inriktningar och kvaliteter 1 individens vetenskapliga forhall-
ningssitt och férméiga utlidsas. Men det dr i processerna kring upp-
satsarbetet vi kan urskilja vad som hinder med sjilva minniskan.

OMFATTNING OCH URVAL
Projektets omfattning har inte tillatit en utvirdering av samhillsve-
tenskapliga fakultetens hela utbud. Vad det snarast handlar om ir

ta ett stickprov vars frimsta betydelse ir att tjina som underlag for
en diskussion om vilka djupare, bestiende insikter en universitets-
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utbildning kan bidra till. Med ovanstiende i dtanke har vi valt att
noja oss med att studera tre uppsatskurser — tillrickligt manga f6r
att erbjuda mojligheter till jimforelser, men samtidigt si fa att det
blir omedelbart éverskadligt. I vért val av utbildningar har vi stri-
vat efter viss diversitet: att de ir sinsemellan olika med avseende pa
kunskapsomrade, mél och form. Hir har vi sirskilt tagit tre aspek-
ter i beaktande. For det forsta, att undersokningen ska inkludera
bade utbildningar som ir renodlat teoretiska och utbildningar som
omsitter teoretiska perspektiv inom specifika yrkesomraden eller
sirskilda teman. For det andra har vi valt att studera bide mono-
disciplinira och flerdisciplinira utbildningar. Fér det tredje dr det
onskvirt att uppsatskurserna har en viss spridning ifriga om arbets-
sitt. Den mest uppenbara faktorn hir dr huruvida studenten skriver
uppsats ensam eller tillsammans med andra.

Mot denna bakgrund har vi valt att begrinsa undersékningen
till f6ljande tre uppsatskurser: »Examensarbete vid Personalvetar-
programmet«, »Kandidatuppsats i Europakunskap vid Europapro-
grammet« samt den fristiende kursen »Examensarbete for Kandi-
dat i Sociologi«. Samtliga dessa kurser omfattar 15 hégskolepoing
och berittigar, under f6rutsittning att studenten da har totalt 180
hogskolepoiing, till en filosofie kandidatexamen.

Personalvetarprogrammet ger ingen yrkesexamen men har sik-
tet instillt mot arbete med personalfrigor. Utbildningen ér flerdis-
ciplindr och omfattar profilimnesstudier i féretagsekonomi, juridik,
pedagogik, psykologi och sociologi. Uppsatsskrivandet féretas en-
sam eller i par.

Europaprogrammet beskrivs som en »generalistutbildning«
och kombinerar den tvirvetenskapliga dmnesdisciplinen euro-
pakunskap, hemmahorande inom temat area studies, med pro-
filimnesstudier i endera av de itta dmnesdisciplinerna historia,
ekonomisk historia, idé- och lirdomshistoria, foretagsekonomi,
kulturgeografi, nationalekonomi, sociologi eller statsvetenskap. Pa
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Europaprogrammet skriver studenterna uppsats en och en. Utbild-
ningen som kandidat i sociologi ir teoretiskt inriktad. Att den ir
monodisciplinidr ligger i dess natur. Uppsatsarbetet bedrivs pa egen
hand eller i par. Tablin nedan ger en éverblick éver utbildningarna
och deras spridning utefter angivna kriterier.

Utbildning Orientering Disciplinar Uppsatsarbete

bredd utfors
Personalvetar- | Teoretisk inom | Multidisciplindr | Ensam eller i par
program yrkesomrade

Europaprogram | Teoretisk inom | Multidisciplinir | Ensam
tematiskt omride

Sociologi Teoretisk Monodisciplinir | Ensam eller i par

MATERIAL OCH GENOMFORANDE

I vir undersokning av processerna pi de utvalda uppsatskurserna
har vi anvint oss av flera killor. Den 1 siirklass viktigaste har varit
studenterna sjilva och deras upplevelser. Sammanlagt tre fokus-
grupper har genomférts dir studenter frin de olika utbildningarna
fick métas och diskutera sina erfarenheter frin uppsatsarbetet. Vi
har medvetet valt att inte sitta iging samtal om bildningsbegrep-
pet som sidant eftersom det dr en huvudpoing att projektet utgér
frin hur studenterna talar om sin process. Samtalen, som bestod av
vardera cirka tvd timmars intensivt utbyte, modererades och doku-
menterades pé ljudfil. Tva arrangerades i juni 2013 och ett i februari
2014. Studenternas reflektioner gav oss en inblick i de utmaningar

7

som uppsatsskrivandet innebdr och vad som hinder med den som
genomfor det.

Men uppsatsskrivarprocessen har ocksé en interindividuell as-
pekt. For att bittre forsta denna ville vi bilda oss en uppfattning om
det utbyte som sker mellan studenter och lirare i seminarium. Den
kritiska slutpunkten pa arbetet, slutseminariet, framstod hir som
sjalvklar. Sammanlagt observerades och dokumenterades 33 stycken
slutseminarier. Observationerna genomférdes i maj 2013 pi Perso-
nalvetarprogrammet och kandidatkursen i Sociologi samt 1 januari
2014 pa Europaprogrammet. Vivill dirmed passa pa att redovisa en
skillnad mellan seminariernas inplacering i respektive uppsatskurs.
Inom Europaprogrammet ventileras helt firdiga uppsatser medan
Personalvetarprogrammet och Sociologins kandidatkurs seminarie-
behandlar uppsatser som ir firdiga till 8o procent. Den mest patag-
liga konsekvensen av denna skillnad dr att 8o-procentseminarierna
kan ha en konkret inverkan pa de firdiga uppsatsernas utférande,
medan Europaprogrammets seminarium enbart ventilerar innehall-
etide firdiga uppsatserna.

Som kontext till studenternas erfarenheter och till vira obser-
vationer ville vi ocksa skapa oss en uppfattning om vilken syn uni-
versitetet har pa uppsatsarbetet. For detta syfte samlade vi in alla
relevanta styrdokument for utbildningarna ifriga: kursplaner, kurs-
mal och liknande. Vidare arrangerades en fokusgrupp med lirare
och kursansvariga i december 2013. Aven denna dokumenterades

pa ljudfil.
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3. Kraftprovet - erfarenheter av
att skriva kandidatuppsats

DEN KALLA TILL KUNSKAP om uppsatsarbetet som vi har valt
att fokusera pa dr studenterna sjilva. For var undersékning dr deras
upplevelser det centrala, det dr deras réster vi vill géra hérda. Vad
var det di vi ville att fokusgrupperna skulle avhandla? Milsittning-
en var att ge samtalet vidast mojliga ramar. Vad hade varit roligt?
Vad hade varit jobbigt? Hur sig de pi sitt eget arbetes virde? Vad
tyckte de att de hade lirt sig som inte bara hade att géra med upp-
satsimnet som sadant? Pa vilket sitt upplevde de att uppsatsarbetet
skiljde sig fran resten av utbildningen? Det var den hir typen av
frigor vi ville fi studenterna att reflektera kring.

Detaljerad dokumentation kring studentfokusgrupperna éter-
finns 1 appendix. I Appendix 1 presenteras vér inbjudan till studen-
terna. Appendix 2 redovisar de frigor som vigledde oss i mode-
rerandet av fokusgrupperna. Appendix 3 presenterar detaljer kring
deltagande och genomforande av studentfokusgrupperna och lirar-
fokusgruppen. I slutet av detta avsnitt presenterar vi ocksé 1 korthet
vira sammanfattande intryck frin observationerna vid uppsatsse-
minarierna och lirarfokusgruppen.

SJALVSTANDIGHET OCH FRIHET
Nir studenterna ska beskriva pé vilket sitt uppsatskursen skiljer sig

frin de 6vriga momenten i utbildningen dr begrepp som sjilvstin-
dighet, frihet och ansvar helt centrala. De beskriver uppsatsarbetet
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som i grunden annorlunda 4n allt de gjort tidigare under utbild-
ningen — annorlunda pa si sitt att de sjilva har haft ett avgorande
ansvar for att initiera, driva och slutféra arbetet. En student beskri-
ver det s hir:

»Att ansvara f6r en hel process frin bérjan till slut. Det finns ingen
tydlig ram for hur du ska géra, metod och sa, du styr helt sjilv pro-
cessen. Och det kan vara tufft nir du inte fir den pa plats, men nir
du har fatt den pa plats kinner man det skont att man bemistrar
processen, att man faktiskt dr den som styr. Det ér skillnaden. Du
ansvarar for hela processen. Sen ir det ju inte sa att du ska 16sa det
helt sjilv, du har ju en handledare. Men du ér ansvarig fortfarande
tor att du ska bolla det som fir det att gi framit.«

Betydelsen av sjilvstindighet i arbetet ér ett aterkommande tema
i fokusgruppsamtalen. De andra teman vi identifierar i studenter-
nas utsagor anknyter alla till detta som en avgoérande forutsittning.
Sjilvstindigheten bestimmer de drivkrafter som f6r arbetet framit,
de utmaningar studenten stills inf6r, de resultat som nds, och slutli-
gen, de lirdomar studenten drar.

Som vi ska se, finns det studenter i fokusgrupperna som inte
vill beskriva sitt arbete som sirskilt sjilvstindigt. Men #ven i dessa
fall framstar sjilvstindigheten, eller snarare bristen pa den, som helt
avgorande f6r hur de har upplevt processen.

LUST
Minga av studenterna i fokusgrupperna uttrycker att det har varit
roligt att skriva uppsats. Upplevelsen av lust i arbetet tycks hinga

nira samman med arbetets sjilvstindiga karaktir. Relationen mel-
lan sjilvstindighet och lust har flera olika aspekter. En ir att arbetet
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blir lustfyllt nir studenten drivs av sitt eget intresse for dmnet. En av
dem uttrycker sig si hir:

»Friheten att fi viilja vad man vill fordjupa sig inom. Att i vilja det
som man tycker ir det absolut mest intressanta. Det dr fantastiskt,
det dr som att fi forskningspengar till ett projekt [...] Man fir ett
storre engagemang nir man sjilv paverkar vad det dr man studerar.«

Intresse f6r dmnet gor arbetet roligt. Darmed blir méjligheten att
vilja ett imne efter intresse, en mojlighet till ett lustfyllt arbete. An-
dra aspekter av arbetet som férknippas med lust dr analys och krea-
tivitet. En student beskriver det s hir:

»Kreativiteten. Manga tentor handlar om att rapa upp vad andra
tycker. Men hir fir man verkligen ta flera teoretiska perspektiv och
forsoka viva samman det till sin egen bild av det och sedan verkli-
gen analysera nigonting kreativt. Och det skiljer ju sig, hir fir jag
anvinda bide min kunskap och mitt tinkande mycket mer. [...] Det
var mycket roligare in allt annat jag gjort hittills.«

Intresse, analys och kreativitet upplevs som positiva aspekter av det
sjilvstindiga arbetet. Att uppsatsarbetet har varit roligt, trots pro-
blem och utmaningar, 4r nigot som manga studenter ger uttryck
for. Vissa uttrycker sig mer forsiktigt: »stundvis roligt och stundvis
vildigt tungt« och »skoj vet jag inte men det var ju vildigt givande«.
En student skiljer sig frin de andra och beskriver arbetet som direkt
trakigt. Aven om hon egentligen gillar att skriva, férklarar hon, si
kindes det akademiska formatet alltfor tungt och tvingande. Redan
frin bérjan hade hon en bild av alla krav som stilldes pa uppsatsen.
Arbetet upplevdes som en friga om begrinsningar snarare in moj-
ligheter och kom att kiinnas meningslost:
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»Mina resultat siger ingenting. Och det tror jag dr det som gor att
det kinns som att det dr ... lite pd latsas, f6r att man ska, och att det
dr vildigt mycket fokus pa Aur man gor.«

Att arbetet upplevdes som trikigt hingde samman med att det var
oklart f6r studenten vilket intresse hon sjilv hade av att utféra det.
Det blev som en hemuppgift vilken som helst, bara mer omfattande
och krivande. Vad hade di kunnat gora arbetet roligare?

»Jag hade nog blivit mer motiverad om ... Det hiir att man ska fi
gora vad man vill och férdjupa sig 1 vad man vill, det 4r ju motive-
rande, men sen kinns det lite falskt for sen finns det den hir och
den hir och den hir begrinsningen och man kan inte gora s och
man fir inte gora det. Och da blev jag inte si motiverad. Utan att
faktiskt lyfta fram, vad kan man faktiskt gora for att det ska bli né-
gonting intressant och givande f6r mig.«

Nir intresset inte finns och kreativiteten kiinns alltfér himmad blir
arbetet trakigt. Den yttre motivationen, att fi sin examen, framstar
som otillricklig. Kanske dr det som en annan student siger:

»Personligen tycker jag det ir jitteviktigt att man brinner for det
man skriver om. Man ska dnd4 syssla med det i tio veckor. Om man
har nigot som man tycker ir halvtrakigt men nyttigt... man kom-
mer inte tycka det dr roligt. Vet man vad man tycker ir roligt sa ska
man satsa pa det.«

Den uttrikade studentens erfarenhet bekriiftar denna bild: dven om

det dr mojligt att slutféra sin uppsats utan lust och intresse si blir
det en vildigt tungrodd uppgift.
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STOLTHET

Studenten som tyckte att arbetet var trikigt hade svart att kinna in-
tresse for dmnet och kinde sig himmad av den akademiska formen.
Anda infann sig en viss ljusning nir uppsatsen borjade bli klar:

»S4 nagonstans, nir man vil bérjar fa resultat blir man ju dndé en-
gagerad. Si det var vil dnda, det som frin borjan var, jag vill bara
ha godkint si jag kan f4 min examen och bérja jobba, blev plotsligt
att det hir dr min uppsats och den ir ganska bra och det hir har jag
kommit fram till.«

Trots en lang och motvillig kamp med uppsatsen, gav det firdiga
resultatet nigot slags tillfredsstillelse. Hir fanns en upplevelse av
att ha skapat nigot sjilv och ett matt av stolthet. Minga av studen-
terna uttrycker stolthet 6ver det utforda arbetet. De tycker sig ha
dstadkommit nagot, de har nitt resultat. Flera studenter siiger att
de kan tinka sig att lita sin text nd en vidare lisekrets, till exempel
genom publicering. Nir det dr som bist, tycks upplevelsen vara att
ha skapat nagot »pa riktigt»: nigot som inte bara dr en uppgift f6r
trining och examination.

»Det ir en kreativ process. Det ir vildigt patagligt. Man kinner att
man har nigonting som man har gjort. Det kinns nistan som, jag
vet inte, man har milat en tavla eller ninting.«

En annan student siger si hir om vad som skiljer uppsatsarbetet
frin resten av utbildningen:

»Ja, som sagt, kreativiteten. Att hitta sjilv, sjilvstindigheten, att fa

hitta sjilv och sen std for det ocksa. Det finns en stolthet i det hela.
Att jag har gjors det hiir sjilv, jag har va/t det hir sjilv och nu ér det
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min uppsats. Och det dr en kiinsla som man inte kint innan. Nir
man har gjort en tenta har man rapat upp svar frin en bok. Och det
dr ju det som dr skillnaden med uppsatsen — att det dr min uppsats,

den utgér frin mig, bygger pi mig.« !

Stoltheten grundas i att ha gjort nigot riktigt, att ha skapat nigot
med relevans utanfér utbildningssituationen, men ocksi att detta
nagot ir en produkt av en sjilv.

Aven i friga om stolthet méter vi en student som markant skil-
jer sig frin de andra. Hon kan inte identifiera sig med de positiva
kiinslor som andra studenter ger uttryck fér. Tvirtom ir hon mycket
missnéjd med uppsatsen och beskriver den som platt och ointressant:

»Jag tror absolut att ndgon annan hade kunnat skriva min uppsats.
Och det dr nog det som dr problemet med den. Jag tycker inte den
blev sirskilt bra och jag har inte lagt ner sirskilt mycket av mig sjilv
i den. Jag fick daligt stod av min handledare att utveckla och f6ra
den framat, och da blev det lite hipp som happ, det blev lite, det hir
blir nog bra, s hir ser andra uppsatser ut, och di blir det inte s
mycket av mig sjilv i den.«

Studenten upplever att uppsatsen brister i sjilvstindighet. Dirmed
ir den inte heller en kiilla till stolthet, utan snarast en besvikelse. I det
hir fallet inleddes dock arbetet med 6vervigande positiva kinslor:

»Detta att det var roligt att bygga nigonting det kinde jag ju i bor-
jan, man plockar lite hir och lite dir och pratar med andra studenter

och si dir. Jag hade girna velat behalla den kinslan.«

Gruppen talar linge och utférligt om den missndjda studentens

1 Kursivering i citat frin fokusgrupperna anger att den talande starkt betonat ordet eller orden ifrdga.
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upplevelse och dess mojliga orsaker. Exemplet bekriftar bilden av
stolthetens betydelse for studenterna samt att denna stolthet hinger
samman med arbetets sjilvstindiga karaktir.

UTMANINGAR

Flertalet studenter uttrycker stolthet och glidje 6ver sitt arbete, om
in 1 varierande grad. Samtidigt har arbetet inneburit stora utma-
ningar. Dessa utmaningar dr av varierande art, men gar alla att hir-
leda till arbetets sjdlvstindiga karaktir.

En typ av utmaningar handlar om ensamarbetets organisation.
Studenterna talar om det svira i att sjilv disponera sin tid, att ha
en realistisk tidsplan f6r arbetet och att verkligen arbeta nir de har
féresatt sig att géra det. En annan svirighet dr att siitta sig in i ett
forskningsomrade och att avgora vilken litteratur som ér visentlig
att forhalla sig till.

Nigot vi ser minga exempel pd idr den upplevda svirigheten
att férhalla sig objektiv till ett engagerande uppsatsimne. For en av
studenterna blev detta aktuellt genom att han skrev om en arbets-
plats ddr han tidigare varit anstilld. Nagra studenter har personliga
kopplingar till en grupp personer som de valt att studera. Andra ta-
lar om starka personliga asikter vilka griper tag i det aktuella &mnet
och dirmed utmanar det vetenskapliga forhillningssittet. Forsk-
ningens etiska dimension idr dock mer dn bara en friga om tillbérlig
distans. En student som skrivit sin uppsats om ett religiost samfund
siger sa hir:

»Det etiska har varit med konstant. For det dr ju nigon annans
trosuppfattning och virldsbild som jag #r och rotar 1. Sa det gil-
ler ju bade att stilla ritt frigor och anvinda ritt begrepp sa att det
inte verkar nedlitande, bade vilka fragor jag stiller men ocksd hur
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jag framstiller det i uppsatsen. Jag vill ju skriva en uppsats som jag
kan lita informanterna ldsa utan att dom kinner sig krinkta av min
tolkning av deras verklighet.«

Samtidigt som den forskande studenten far kimpa for att uppritt-
halla sin vetenskaplighet kriiver den minskliga aspekten lyhérdhet
och medkidnnande — ett hjdrta mitt i det vetenskapliga.

De provningar studenterna redogér f6r dr av varierande slag
men har ocksé nigot gemensamt. Pa olika sitt berors alltid det svara
i att ensam ha ansvaret for att 16sa de problem som uppstir. Aven
om hjilp kan sékas hos handledare, metodbécker och medstudenter
ges sillan entydiga svar att luta sig mot. Ofta har handledaren gjort
vildigt klart att det dr studenten sjilv som ska fatta de avgérande
besluten. En student berittar att nir handledaren tillfrdgades om
det var limpligt att gora si eller sa blev ofta svaret: »IMan gér som
man vill». Flera studenter uttrycker sig starkt kring hur jobbigt det
var att inte ha nigra klara riktlinjer for arbetet. En student berittar:

»Pa metodkursen fick man veta att si hir ska man gora, men sen
slipper dom ju 16s en och da gir man dndd och famlar lite f6r me-
toden kanske inte passar in pa precis det som man har valt att skriva
om. Och sen var det en vildigt massa olika input pd hur uppsatsen
ska se ut, handledaren siger: — Det hir ser vil bra ut och examina-
torn siger: — Jag forstar inte alls varfér du har gjort sa hir.«

Vilken metod som ir limpligast for ett visst syfte, hur en veten-
skaplig text bor vara strukturerad, ja, faktiskt, vad som egentligen
dr god forskning — det tycks det rida delade meningar om inom
samhillsvetenskaperna. Vad som gor detta dubbelt utmanande ir
att det samtidigt tycks finnas ett tydligt krav pi studenterna az# de-
ras arbete ska bedrivas vetenskapligt:
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»Om jag sa att det bidsta med uppsatsen var att fd géra vad man
vill sa var forvintningarna fran lirarna att ja, det ska du gora, men
samtidigt halla dig sa akademisk si att det blir en forskningsforbe-
redande grej av det. Du ska vara disciplinerad. Frihet under ansvar.
Examensprov i att hantera balansen mellan vad du sjilv vill och vad
skolan dnda kriver att det hiir ska vara.«

Det finns héga krav pa vad en uppsats ska vara, men exakt hur dessa
krav uppfylls ir en bedomningsfraga. Aven om studenten har sko-
lats in i en viss vetenskapssyn si méste den egna positionen, de egna
utgangspunkterna, formuleras sjilvstindigt. Dirtill krivs omdéme.

EGET OMDOME OCH ANSVAR

De problem som studenterna stillts infor under uppsatsarbetet har
de sjilva ytterst haft ansvaret for att 16sa. Att finna en 6sning har
ofta varit en friga om att viga lita pa sitt eget omdéme. Den stu-
dent vars handledare brukade siiga »man gor som man vill« blev till
en borjan frustrerad av att limnas ensam med avgdrande beslut. Sa
sméningom var det dock mojligt att se en vig framit:

»... det gér att jobba sjilv. Man far bara ge det lite tid si kommer
man fram till nigot sjélv. Det har varit utmanande.«

Detta att studenten »kommer fram till nigot sjilv« dr nigot som
dterkommer i samtalen. Men vilken typ av beslut har de tvingats
fatta? Det forsta stora beslutet i uppsatsarbetet dr forstis valet av
dmne: vad ska jag underséka och med hjilp av vilken metod?

»Metoden var det svira, att hitta den, fi den pi plats, hur ska man
ta sig an materialet och vara konsekvent. Men nir man vil bérjar fa
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den pi plats lite, si kinner man om inte frihet s i alla fall en viss
trygghet, nigot att luta sig emot. D4 rullar det pa lite littare.«

Den frihet som uppsatsarbetet innebir kan vara svir att bira. Men
nir vil beslut har fattats kan det egna valet innebira en trygghet.
Ibland har de avgérande besluten fatt skjutas pa framtiden. D4 har
utmaningen legat i att férska finna arbetsro, trots osikerheten:

»V1 brottades hela tiden med den stora frigan, forskningsfrigan.
Och den indrades ju hela tiden. Vad ér det hir, vad gor vi, vi gor
ju saker, men vad dr det, vad haller vi pd med? Vi visste ju att det
ir klassiskt, att alla dndrar den under viigen, si vi kiinde att — ingen
panik éver det — vi férsokte slappna av.«

I val av dmne och metod har ofta studenternas personliga intressen
och ésikter spelat en viktig roll. Inte sillan har en sirskild friga av
personlig, samhillelig eller politisk karaktir engagerat studenten
lingt innan uppsatsarbetet pibérjades, ofta innan hen ens pibérjade
sin utbildning. Personligt intresse ir alltsd inte bara nigot som driver
arbetet framit, det stakar ocksd ofta ut firdriktningen. Dessutom
hinger intresset ofta samman med sirskilda resurser hos studenten,
som i sin tur mojliggdr ett bra resultat i uppsatsarbetet. Tidigare
studier, liksom livs- och yrkeserfarenheter, har kunnat tjina som in-
gangar till imnet. Forutom att dessa erfarenheter har gett studenten
sirskilda férkunskaper har de ocksa bidragit med praktiska resurser:
tillgang till informanter som det annars kan vara svart att fi att stilla
upp pé intervju eller férankringar pa en tidigare arbetsplats som har
underlittat mojligheterna att bedriva forskning just dar. Som vi har
sett har dessa personliga kopplingar fort med sig forskningsetiska
stillningstaganden, men de har ocksa varit en tillging.

Ibland har det individuella anslaget haft mer intellektuell ka-
raktir: att studenten har haft envisheten och viderkornet att vaska
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fram ett material som har kunnat leda till ett intressant och unikt
resultat, eller att studenten vigat sig pa att prova en alternativ eller
mer krivande metod. Vad som ir drivkraften bakom den originella
ansatsen dr otvetydigt: ett genuint och djupgiende intresse f6r de
frigor studenten valt att stilla.

SJALVINSIKT

Minga studenter berittar att arbetet har inneburit att de fatt syn
pa nya férmégor och resurser hos sig sjilva. Upptickten av det egna
omd6met gir som ett strik genom dessa erfarenheter. Som vi har
sett har friheten och ansvaret att sjilv fatta beslut ofta upplevts som
frustrerande. Samtidigt uttrycker manga studenter att det var vil-
digt lirorikt:

»[ Jag har fitt] lira mig sjilv hur jag fungerar nir jag sjilv ansvarar
fér ett arbete, hur jag jobbar, vad som ir jobbigt. Allts, lira mig om
mig sjilv.«

Det sjilvstindiga arbetet ger sjilvinsikt, ndgot som kan ta sig olika
uttryck. En av studenterna hade tidigare uppfattat sig sjilv som en
person som trivs biist med att arbeta i grupp. Arbetet med uppsatsen
ledde till en insikt om »att jag kan arbeta sjilv och tycka det dr kul«.
En annan student talar om lirdomen i att ha fitt se »att man sjilv-
stindigt kan pabérja och slutféra ett projekt«. Ater andra beriittar
att de upptickt en spraklig fsrméaga som de inte trodde att de hade,
att de kunde f ihop en r6d trad i uppsatsen och formulera sig pé ett
akademiskt héllbart sitt. Som tidigare nimnts, var det en student
som fick brottas mycket med etiska aspekterna kring sitt arbete:
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»Det var nigot jag kinde mig orolig for eftersom det dr ett kinsligt
dmne. Men det kinner jag, att det gjorde jag bra. Och att kunna
ligga upp det pi ett objektivt och vetenskapligt sitt.«

Genom utmaningen fick studenten syn pi sin egen etiska omdo-
mesférmaga. En annan student talar om hur avgérande det var att
hitta ritt vinkling pa dmnet for att inte férlora sig i sina egna dsikter;
att studera debatten, snarare dn att ge sig in i den. I det hir fallet
innebar det att viga lita pé sin analytiska formaga:

»Jag var orolig for analysen: Hur skulle jag kunna sitta och tolka
massa text? Men det gick bra, jag var mer kreativ dn jag trodde.«

De resurser som studenterna har upptickt hos sig sjilva kan sam-
manfattas under begreppet omdime. Samtidigt finns ett nira sam-
band med nagra aspekter pa arbetet som upplevs som sirskilt lust-
fyllda: kreativitet och analys. Det ligger nira till hands att tinka sig
att det ir lustfyllt att uppticka nya sidor hos sig sjilv, men ocksa att
ett lustfyllt arbete mojliggor sjilvinsikt.

Det ir inte bara styrkor och fallenheter som har blivit synliga
under uppsatsarbetet, utan dven omriden dir studenterna kinner
att de behover utvecklas. Nir vi i fokusgrupperna tar upp fragestill-
ningen om vad de skulle géra annorlunda infér ett nytt uppsatsar-
bete, dominerar tankar om arbetets organisation: att géra upp en
tidsplan och att vara effektiv med teoriinsamling. Men studenterna
talar ocksd om vikten av att viga lita till sitt eget omdome, att fran
bérjan tydligt formulera syfte, frigestillning och avgrinsningar, att
bli snabbare med att fatta beslut samt att viga »slippa béckerna och
borja skrivac.
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INSIKT OM VARLDEN

Det sjilvstindiga intellektuella arbetet innebir att studenterna far
se sig sjilva pd ett nytt sitt men det kan ocksd ge maojlighet till re-
flektion 6ver virlden och samhillet. Som vi har sett gir ett genuint
intresse f6r Amnet ofta utanfor det rent akademiska, den utomvet-
enskapliga relevansen upplevs pi ett starkt personligt plan. Aven
om forskningsfrigorna ir av vetenskaplig karaktir, si kan arbetet
med dessa fragor ge insikter av stor allmingiltighet.

Mainga av de studenter vi talar med berittar om lirdomar som
gir utdver bade de kunskaper de inhimtat frin tidigare forskning
och de egna resultaten. Med andra ord tycks forskandet producera
nagot mer dn forskningsresultat i huvudet pd forskaren. Med den
férdjupade forstielsen av ett samhillsfenomen eller ett politiskt pro-
blem foljer ofta en pa en nyanserad och bestimd uppfattning samt
dirmed ganska klara idéer om mojliga handlingsvigar. Studenterna
visar prov pa praktisk kunskap, tillimpbar utanfér det akademiska
sammanhanget. Under vira samtal lyssnar vi till djupgiende reflek-
tioner kring si skilda dmnen som korruption, amning och religio-
sitet. Studenternas funderingar ir vetenskapligt grundade, men pa
samma gang bade personliga och allmingiltiga. Ofta befinner sig
samtalet i tvirsnittet mellan jaget och omvirlden. Fér en student
blev det en aha-upplevelse att inte vara hinvisad till andrahandskil-
lor for kunskap om samhillet:

»Man kinner att man behéver ha ett svar pd den hir frigan och di
ricker det inte med att googla runt, utan di méiste man hitta riktiga
kanaler. Och dir upplevde jag att herregud vilken méjlighet man har
faktiskt att fi information om man vill ha information. ...Jag har
inte varit sidan innan, men det visade sig att man kan fa ritt mycket
tillbaka om man ligger pa och vill ha information. Det gir.«
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Studenten betonar att detta dr en kunskap han kan anvinda och
tinker anvinda i andra sammanhang. Det vetenskapliga arbetet har
givit nya perspektiv pi den egna situationen, bide som forskare och
pa ett personligt plan. Inte sillan har dessa reflektioner en kritisk
udd. En student, som i sin uppsats begagnat sig av ett klassteoretiskt
perspektiv, opponerar sig mot en alltfor idealiserad bild av det aka-
demiska arbetet:

»Jag har ju tinkt si mycket pa detta med klass och si. Sé jag tycker
inte man dr duktigast i virlden for att man skriver en C-uppsats.
Det ir egentligen inte svarare dn ett nio-till-fem jobb.«

I tvirsnittet mellan akademisk verksamhet och dess studieobjekt
méts insikt om virlden och sjilvinsikt. Aterigen ir det sliende hur
betydelsefull forskningens sjilvstindiga karaktir framstir. Den
sjalvstindiga reflektionen har vuxit fram i ett aktivt arbete med fra-
gor som studenten sjilv har formulerat.

SAMARBETE

Nigra av de vi talat med skrev sina uppsatser tillsammans med en
annan student. I manga avseenden ir deras upplevelser lika de en-
samskrivande studenternas. Beslutsprocessen har dock delvis sett
annorlunda ut. Nir vi talar om vad de lirt sig av uppsatsskrivandet
siger en student s hir:

»Ja, jag hade tinkt att siga att jag lirde mig att slippa kontrollen och
lita min uppsatspartner ansvara for vissa delar. Fast det insdg jag att
det gjorde jag nog egentligen inte. 54 jag lirde mig nog inte det,
jag lirde mig att jag fortfarande maste jobba med det. Det dumma
var vil att det funkade vildigt bra fér hon #r bra pd att producera,
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utan att det ir si genomarbetat. Och jag ir bra pi att redigera, men
har svart att komma iging med en text. Si hon startade allting och
sen s gjorde jag om. Det funkade vildigt bra, men jag hade kanske
behovt trina pa att inte vara den personen. Men det insig jag ju
atminstone.«

Att inte bira ansvaret ensam kan vara ett littnad samtidigt som det
kan vara svirt att inte ha full kontroll. Lirdomarna frin att skriva i
par har alltsd sin speciella karaktir. Men precis som f6r den ensam-
me forfattaren innebir skrivandet att stillas infor utmaningar, bilda
sig ett omdéme och tvingas till sjilvreflektion.

I en av fokusgrupperna hade halva gruppen skrivit i par medan
den andra halvan skrivit enskilt. Samtalet leddes naturligt in pa de
olika arrangemangens f6r och nackdelar. En student ser det som
sjdlvklart att det var »den litta vigen» att vilja att skriva i par. En
annan upplevde att samordnandet med en medférfattare tog otro-
ligt mycket kraft och energi och tinker sig att det hade varit mycket
littare att skriva ensam. Ett par studenter som skrev enskilt verkar
n6jda med det. En annan talar om hur ensamt det blev:

»] borjan tinkte jag att det skulle bli hirligt att skriva sjily, fa gotta
ner sig 1 nagot sjilv och sitta dir. Men efter ett tag si vill man ju

diskutera med nagon.«

En tredje student talar om hur lirorikt det varit att arbeta ensam, men
menar samtidigt att tvd forfattare kan producera en bittre uppsats:

»Jag tror att man kan fa bittre resultat nir man ir tvd, da har man
ju tvd idéer.«

Asikterna gir isir om vilken viig som ir den litta och vilken som ér
den svira; att skriva enskilt eller med en annan student. Vad dock
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alla verkar ense om idr betydelsen av »ndgon att bolla idéer med«.
Oavsett om forfattaren arbetar ensam eller thop med annan dr utby-
tet med andra visentligt.

UTBYTET MED ANDRA

Studenten fattar de avgorande besluten i uppsatsarbetet och bildar
sig dirmed ett omdéme grundat i sina egna intellektuella och per-
sonliga resurser. Samtidigt framhivs gang pa ging i samtalen bety-
delsen av att ha nigon »att bolla idéer med«. Sjilvstindigheten stir
inte 1 opposition till det sociala sammanhanget. Tvirtom tycks den
vara nira fsrbunden med andra personers delaktighet i den kreativa
processen. Handledaren fyller en viktig funktion, men det gér ocksi
ovriga lirare samt medstudenter.

Redan nir uppsatsarbetet initieras befinner sig studenterna i
ett socialt och institutionellt sammanhang. I fokusgrupperna talas
mycket om de hoga frvintningar lirarna har givit uttryck for: »det
hir ska bli det bista ni nigonsin gjort, nigot ni kommer bli stolta
dver, »att vi ska skriva dygnet runt och att det ska vara den tuffaste
kursenc, »att vi ska bidra, att vi ska producera nigot«. Studenterna
talar om detta som nigonting i grunden positivt, men berittar ocksa
att de hoga kraven ibland kan ha fatt andra studenter att tappa mo-
det. En student betonar att det ligger ett stort ansvar hos liraren att
se till att férvintningarna driver pd studenterna i en positiv riktning:

»Det handlar om proffsigt ledarskap, att inse vem man talar till.«
De flesta studenter menar att kontakten med handledarna har fung-
erat bra. Dessa har visat engagemang i imnet och hjilpt studenterna

att hitta ritt i litteraturen. Samtidigt har de tydligt betonat studen-
tens eget ansvar f6r undersokningens utformning. En del studenter
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uppger att de har anvint sig av handledaren kontinuerligt under
hela arbetet, medan andra tycks ha varit mer sjilvgiende under de-
lar av processen.

Nir det giller utbytet mellan studenterna dr den bild vi far vil-
digt varierad. I vissa fall har studenterna haft vildigt lite kontakt
med sina kurskamrater under uppsatsskrivandet. Detta beskrivs i
negativa ordalag, som trikigt och ensamt. Miénga studenter har haft
spontana diskussioner med sina nirmaste vinner pa utbildningen.
Samtalet har da ofta handlat om upplevelsen av uppsatsarbetet i
allminna ordalag:

»Det var inte nagon saklig diskussion, mer vidra lite, fi ur sig det.
Sként att ha nagra goa vinner i klassen som sitter i samma bit.«

Studenterna talar om det kinslomissiga stodet som néagot betydel-
sefullt. P4 en av utbildningarna har studiegrupper varit en organi-
serad men icke-obligatorisk del av uppsatskursen. Aven hir ér stu-
denternas upplevelser vildigt varierande. I vissa fall har de triffats
lite, eller knappt alls: det hela har runnit ut i sanden. I andra fall
har de uppritthallit regelbundna triffar men inte dgnat sig sirskilt
mycket dt konkret diskussion:

»... mest trevligt att ses och hora att dom andra inte heller hade gjort
ninting.«

Aterigen, frimst ett socialt och emotionellt utbyte. Nigra studen-
ter talar om vildigt vilfungerande studiegrupper. De har diskuterat
idéer, last varandras utkast och kommit med synpunkter. Sirskilt
en student talar om detta som mycket givande. Han menar att de
viktigaste synpunkterna och férslagen till forindringar kom fram
just 1 studiegruppen. Nir det var dags for granskning i »80 pro-
cent«-seminarium var uppsatsen si gott som firdig och studenten
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upplevde att han var mer dn vil férberedd att besvara de frigor som
stilldes. P en av utbildningarna har handledningen delvis skett 1
grupper indelade efter tema. Aven hir éir upplevelsen varierad. Nag-
ra studenter tycker att det har fungerat bra och att de fatt virdefulla
synpunkter av de andra studenterna. En student tyckte det var bra,
men att det kunde bli stressigt att hinna lisa varandras manus nir
man sjilv befann sig i krivande faser av det egna arbetet. I en grupp
liste studenterna knappt varandras texter och da uteblev grupp-
dynamiken:

»Det var som individuell handledning fast samtidigt ... Man hade
liksom inte si mycket att siga.«

Nagot som vi tidigare berort dr den utmaning som det inneburit for
studenterna att fi flera och ibland motstridiga synpunkter pa sitt
arbete:

»... man blir lite velig for handledare, examinatorer och lirare, alla
siiger s olika. Och di blir man lite, jaha, den hir gruppen jag op-
ponerar pi dom har gjort sa hir, handledaren siger att man inte
ska gora sii, examinatorn sdger att man inte ska gora si. Det blir en
djungel liksom, man vet inte riktigt.«

Bland lirare och studenter gar asikterna isir om allt frin teori till
formalia, detta talas det mycket om i fokusgrupperna. Till denna di-
versitet férhaller sig studenterna pa olika sitt. Nagon ser oenigheten
som en brist:

»Det blir lite taskigt mot studenten nir dom siiger helt olika saker.«

For att rada bot pa vad som uppfattas som ett missforhéllande, fore-
sprikas tydligare riktlinjer for hur uppsatserna ska se ut.
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Minga av studenterna accepterar bredden av dsikter som en del av
den akademiska kulturen. Ibland ér de uttalat positiva. En student
siger si hir om sin upplevelse av seminariet:

»Man har ju suttit ganska isolerad under skrivandet och bara haft
handledarens synpunkter. Det dr vildigt nyttigt att hora vad andra
studenter och framférallt examinator tycker. Och hora handledar-
es och examinators reaktioner pd andra studenters omdémen och
liknande. D4 far man verkligen hora lirarna siga vad dom tycker,
saker som dom inte skulle siga i ett klassrum. Och det ir verkligen
jitteroligt att hora nir vildigt kvalificerade personer tycker vildigt
olika. Att nir en handledare har sagt s hir till mig, och sé séiger en
annan att sadir kan man inte géra. Och jag tinker mig att minga
studenter tycker att det dir kiinns vildigt oproftsigt. Men jag tycker
bara att det ér bra. Det blir drligt pa nigot sitt.«

Oenigheten mellan lirarna ses som en del av en levande akademisk
kultur. Att inte vara prisgiven it en ensam och enhetlig bedémning
ger dessutom studenten visst handlingsutrymme. En student be-
skriver sitt »80-procent»-seminarium s hir:

»Det som var jobbigt fér mig var att min handledare och examina-
tor inte var ense ... Si det var pd mitt ansvar att bestimma, ska jag
lyssna pa min handledare eller ska jag lyssna pa min examinator ...
Den som opponerade pd min uppsats hade andra synpunkter ock-
sé dn handledaren och examinatorn. Si det var genom kopplingen
mellan dom tre som man verkligen kunde fi en helhetssyn av vad ir
det man ska gora nu.«

Aven de motstridiga synpunkterna kan bli virdefulla fér att utveck-

la uppsatsen. Att diskutera sitt arbete med andra framstir dirmed
som en mycket viktig komponent i det sjilvstindiga arbetet. Detta
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blir kanske som allra tydligast nir en sidan dialog uteblir. Som ti-
digare nimnts, var det en av studenterna som uttryckte starkt miss-
ndje med sitt slutresultat. »Jag tycker inte [uppsatsen] blev sirskilt
bra och jag har inte lagt ner sirskilt mycket av mig sjilv i den«, siger
hon. Den arbetsglidje hon upplevde till en borjan ersattes efterhand
av en kiinsla av att »detta ska bara goras«. Denna negativa vindning
hinfor studenten frimst till brist pd handledning. Hon upplever att
hon fick otillrickligt med stéd att féra uppsatsen framit. Detta led-
de till en ridsla for att gora fel:

»... jag har tinkt for mycket att jag maste vara korrekt och da férlo-
rar jag ju en del av mig sjilv i texten.«

Hon 6nskar att hon hade végat std pa sig och utforska aspekter av
dmnet som hon tyckte var intressanta. Men detta blev svart utan
konstruktiv kritik. Studenten berittar att hon inte heller hade nigot
kreativt utbyte med andra studenter. I efterhand har hon upptickt
att det fanns andra studenter som skrev om liknande dmnen. Att ha
kontakt med dessa i en studiegrupp hade varit virdefullt, framhéller
hon, sirskilt som kontakten med handledaren inte fungerade.

I fokusgruppen talas det linge och vil om den missnojda stu-
dentens erfarenheter. Det ir tydligt att alla dr angeligna att forsoka
férsta ndgot som uppfattas som hogst olyckligt. En av de andra stu-
denterna sammanfattar problematiken sa hir:

»... man ir ju beroende av en handledare. Aven om den siiger att »gor
som du vill« sa fir man i alla fall ett kvitto pa att det man gor inte dr
helt galet. Och det dr vil ocksa en lirdom att det inte dr mycket som
ir helt galet. Men just det hir att hitta det egna omdomet med hjilp
avandra. Det vittnar ju ocksa din upplevelse om att det faller ganska
fort ndr man inte — nir man inte fir stdd da blir det ju si som du
siger att da faller man tillbaka till det mest formella, enkla.«
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Handledaren ir betydelsefull, inte genom att ge direktiv f6r hur
uppsatsen ska skrivas, utan genom att stotta studenten i att arbeta
sjilvstindigt. For att kunna hantera arbetets utmaningar maste in-
dividen bilda sig ett eget omdome. Men ensamhet och isolering ir
ofruktbart. Det handlar om »att hitta det egna omdémet med hjilp
av andra.« Aven om sjilvstindighet, frihet och ansvar ir det som pa
manga sitt definierar uppsatsprocessen ir denna sjilvstindighet 1
sin tur beroende av ett socialt ssmmanhang for att kunna vixa.

SAMMANFATTNING AV STUDENTFOKUSGRUPPERNA

I samtalen om uppsatsskrivande har arbetets sjilvstindiga karaktir
en central roll. Ansvaret och friheten ir det som skiljer uppsatskur-
sen frén resten av utbildningen och detta villkor dominerar pi olika
sitt studenternas upplevelser.

Arbetet har upplevts som lustfyllt nir individen har litit sig
styras av sitt intresse, fitt anvinda sin formaga till analys och fitt
utrymme for sin kreativitet. I den méin dessa drivkrafter har fatt
komma till uttryck i slutprodukten blir den ocksd en killa till stolt-
het. Negativa upplevelser forknippas med himmad kreativitet och
ett osjilvstindigt slutresultat.

De utmaningar som arbetet inneburit har studenterna sjilva
haft det yttersta ansvaret for att hantera. Dirmed har de varit tvung-
na att bilda sig egna uppfattningar och omdémen. Denna process
har stillt krav pa mod, att viga anvinda sig sjily, sitt eget omdome,
sina egna kunskaper och erfarenheter. Samtidigt har utbytet med
andra, med ldrare och medstudenter, varit av avgérande betydelse.
Eftersom omgivningen ofta kommit med motstridiga synpunkter
har studenten sjilv varit tvungen att ta stillning och virdera dessa.
Dirigenom har dialog och kritik varit en visentlig del av den sjilv-
stindiga omdémesbildningen. Négra studenter har arbetat i par:
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konfliktfylld diversitet och kreativt utbyte har da delvis tagit plats
inom samarbetet. Ofta beskrivs en fordelning av roller, dir den ene
sttt for kreativiteten och den andre f6r omdémet.

Genom det sjilvstindiga arbetet har studenterna fitt anled-
ning till sjilvreflektion, de har fatt syn pa nya sidor av sig sjilva.
De visar ocksa prov pa andra typer av insikter, som gir bortom de
strikt vetenskapliga. Inte sillan méts sjilvreflektion och insikt om
virlden: studenterna har fitt nya perspektiv pa sin egen roll, som
forskare och som individ.

Dessa olika aspekter pa uppsatsarbetet definieras, mer dn na-
got annat, av dess sjilvstindiga karaktir. Vi kan knappast samman-
fatta uppsatskursens sirart bittre in en av vara gruppdeltagare:

»Det dr liksom hir négonstans det /yfZer, om man har tur. Det dr hir
man kan kinna att man samlar ihop... Det ir vil det som bildning
handlar om, s det dr ju vildigt intressant att prata om uppsats-
skrivande just ur bildningssynpunkt. Man ska ha med sig det som
kommer upp bakifran och si ska man plocka in sig sjilv och géra
nigonting som inte bara finns till for att vara examinerande. Och
det dr ju det som jag tyckte var kul med att skriva uppsats. Allt annat
som man gor har dndé varit vildigt tydligt, det hir dr f6r att du ska
bli firdig med det hiir steget och komma vidare. Men uppsatsen gor
man fOr att viixa och fi ihop saker och ting och bidra.«

Sdrskilt intressant dr forstds att studenten kopplar samman det
sjalvstindiga arbetet med begreppet bildning. Detta var enda ging-
en under vira samtal som begreppet kom upp och det skedde spon-
tant sa till vida att vi sjilva aldrig lyfte frigan, dven om studenterna
var medvetna om att vir undersékning behandlade den typen av
fragor. Pa vilket siitt studenternas erfarenheter av uppsatsskrivande
kan relateras till bildningsbegreppet vill vi utforska i nistkommande
avsnitt, det vill siiga avsnitt fyra. Men innan vill vi avsluta detta av-
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snitt med att presentera vira overgripande intryck frin observatio-
ner vid granskningsseminarier samt frin lirarfokusgruppen.

OBSERVATIONER VID GRANSKNINGSSEMINARIER

Vira observationer pa granskningsseminarierna bekriftar pd manga
sitt den bild vi fitt genom studenternas uttalanden i fokusgrupper-
na. De kinslor, utmaningar och insikter som studenterna berittar
om tar sig ocksa uttryck pi olika sitt i seminariesituationen. Sir-
skilt vad giller de kollektiva aspekterna av uppsatsarbetet férdjupas
bilden. Genom observationerna fir vi se det gemensamma samtalet
kring texten frin dskadarplats. Dirigenom blir lirarnas roll tydliga-
re, med de krav och férvintningar de formedlar: dels pd uppsatsen
som akademisk text, dels pa studenterna i det akademiska samtalet.
Sjilvstindighetens centrala betydelse 1 uppsatsarbetet dr tydligt
nirvarande i seminariet. Respondentens ansvar for den framlagda
texten genomsyrar granskningssituationen. Ibland inskirps det-
ta uttryckligen av ordféranden och nir respondenten ger uttryck
for sitt eget ansvar roner detta uppskattning. Bide ordférande och
respondent talar i positiva termer om det som man uppfattar som
»sjilvstindigt« eller »originellt«.

Arbetets utmaningar fir i seminariet sin tydligaste form ge-
nom ordférandens och, i mindre utstrickning, opponentens rekom-
mendationer och rad. Dessa handlar ofta om vad man behéver gora
med texten for att utveckla den. Ibland anvinds den foreliggande
texten som féredomligt exempel och raden riktar sig uttryckligen
till studentgruppen som helhet. Dessa aspekter av samtalet har en
central roll pd granskningsseminarierna och bor dirfor ges lite nir-
mare uppmirksamhet.

Det forsta vi noterar ir att det finns en variation mellan semi-
narietillfillena gillande vilken niva diskussionen av texten ror sig pa
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och dirmed ocksi vilka typer av rekommendationer som ges. Ibland
dgnas seminariet nistan helt it textens mer formella aspekter. Av-
snittsindelningar, rubriksittningar och tabellformat dominerar
samtalet, medan textens intellektuella innehall berérs mycket lite.
Vanligast dr dock att formalia behandlas éversiktligt och att diskus-
sionens fokus ir textens akademiska kvaliteter och vetenskaplighet.
P3a de seminarier vi har observerat, ir det ett antal teman som
dterkommer i rekommendationerna f6r hur uppsatsen ska nid god
akademisk kvalitet. Dessa kan sammanfattas i f6ljande punkter:

1. Forskningsfriga. Denna bor vara tydligt definierad och
resultaten bor dterkopplas till frigan pé ett relevant sitt.

2. Inomvetenskaplig och utomvetenskaplig relevans. Det bor
vara tydligt formulerat pa vilket sitt undersékningens ansats
dr tinkt att bidra bade till disciplinen och i mer allminna
termer. Resultaten och dess implikationer bér diskuteras med
detta i dtanke.

3. Terminologi och argumentation. Begrepp miste vara tydligt
definierade och i éverensstimmelse med gingse praxis.
Pastdenden maste kunna underbyggas vetenskapligt, utifrin
disciplinens och undersékningens férutsittningar.

4. Intellektuell transparens, reflektion och motivering. Texten
ska forklara vari undersokningen bestér, »vad man gjort och
hur«, samt motivera varfér man har gjort som man har gjort.

Dessa rekommendationer kan beskrivas som en form av akademisk
disciplinering, vilket hir far den specifika betydelsen av ett uppritt-
hallande av den vetenskapliga disciplinen. Lirarens roll, som f6r-
medlare och uttolkare av disciplinen, bestér i att forsikra sig om att
studenternas texter och uttalanden sker inom dess ramar. Studen-
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terna ir dock inga passiva mottagare i sammanhanget. Aven om
lirarens auktoritet ofta stir ohotad leder ibland det sjilvstindiga
tinkandet till konfliktsituationer om vad som ir god vetenskap-
lighet. Ofta finns di ocksa andra auktoriteter att backa upp sina
stillningstaganden med. Att olika lirare definierar god forskning pa
olika sdtt dr ett tema vi kinner igen frin fokusgrupperna.

De lustfyllda aspekterna av uppsatsarbetet berdrs sillan i
granskningsseminariet. Det hiinder att ordférande eller respondent
uttrycker att ett visst amne eller infallsvinkel var »kul« men det ér
vanligare att hen talar om »intressant«. I seminariesituationen fir
talet om intresse ofta uttrycka uppskattning, ett sitt att visa att li-
saren har haft utbyte av uppsatsen. Dessa uttalanden har varieran-
de fokus, delvis beroende pé vilken roll studenten har i seminariet.
Respondenten uttrycker sig ofta vildigt konkret, kritiken beskrivs
som virdefull da den ger forfattaren mojlighet att utveckla sin text.
Opponenten kan tala om ett liknande utbyte: lisningen och dis-
kussionen har gett idéer for det egna (ibland fortfarande pigiende)
uppsatsarbetet. Aven ordféranden och dhorare hors tala om textens
och diskussionens relevans for det egna arbetet. Utbytet kan ocksé
beskrivas i mer allmidnna termer: »detta dr intressant for mig per-
sonligenc, »allminbildande« eller »viktigt«. I diskussionen av texten
uttrycks ocksa insikter kring en mingd skiftande fragestillningar:
vetenskapliga savil som personliga och politiska.

Observationerna bekriftar bilden av utbytet med andra som
nagot viktigt i uppsatsarbetet. Deltagarna ges méjlighet att utveckla
sitt omdéme, fordjupa forstielsen f6r det egna arbetet och i den
mién undervisningsplanen limnar utrymme fér det, utveckla texten.
Dessutom forhojer diskussionen den akademiska och personliga ut-
delningen av det arbete som utférts. Ibland tar sig detta dramatis-
ka uttryck. Vid ett seminarietillfille kunde studentgruppen koppla
samman resultaten av tvd pa varandra foljande uppsatser pa ett sitt
som fordjupade bada studiernas férklaringsvirde och relevans.
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Det ir dock inte alltid diskussionen pa seminarierna dr fullt sa dy-
namiska. Vi har redan nidmnt att granskningen ibland dréjer vid
formalia pi ett sitt som tycks himma djupare reflektion over tex-
tens innebord. I vissa fall d4gnas mycket energi ét att reda ut bety-
delser i texten: detta ma bero pa bristande klarhet i det skrivna eller
en otillricklig arbetsinsats frin lisaren. Opponent, respondent och
ordférande har ocksa ibland svért att motas i ett konstruktivt sam-
tal. Om orsakerna till detta kan vi bara spekulera.

Ibland tycks respondenten ha svirt att reflektera 6ver sitt eget
arbete, tycks oférmdogen att beskriva vad som gjorts och varfor. Det-
ta speglas ofta i en svarighet att f6rsta den kritik som ges. I den man
ordféranden ger rekommendationer kan respondenten da ha svart
att greppa vad dessa gir ut pa. De egna idéerna och den vetenskap-
liga disciplinen vigrar métas. Det forekommer ocksi att responden-
ten tar en konfrontativ hillning och kategoriskt forsvarar sin text
utan forsta den kritik som framfors.

Vid vissa seminarietillfillen intar ordféranden en mycket
passiv hallning. Diskussionen kan vara bitvis god trots detta, men
priglas ofta av en viss tveksamhet. Opponent och respondent s6ker
sig girna till ordféranden som skiljedomare och den vetenskapliga
disciplinens uttolkare; nir denna funktion saknas sprider sig osi-
kerhet i seminariet. Slutligen kan vi konstatera att ahérarna ofta tar
en mycket passiv roll. Nir de ger sig in i samtalet fir det ofta en vi-
taliserande inverkan, men sidan stimulans ir glest fsrekommande.

Vira observationer frin granskningsseminarierna bekriftar i
stort slutsatserna i foregiende avsnitt. Vidare understryks betydel-
sen av utbytet med andra i uppsatsarbetet. I seminarium ser vi vilka
insikter utbytet med andra kan ge, hur det hjilper individen att bil-
da sig ett akademiskt omdéme, samt vilken funktion det fyller f6r
att definiera den vetenskapliga disciplinen.
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FOKUSGRUPP MED LARARE

Lirarnas beskrivning av uppsatsprocessen speglar i ménga avseen-
den studenternas, dven om det finns skillnader i perspektiv och 1
vilka aspekter som framhivs. Lirarna dr milinriktade i sitt samtal,
talar giirna om hur studenterna ska formas att slutféra sina uppsat-
ser och nd goda resultat. Samtidigt dr det inte resultaten som sidana
som dr i fokus. Istillet talas det mycket om vad som hinder »i stu-
dentens huvud« och hur detta samverkar med uppsatstexten. Lirar-
nas forstielse av uppsatsarbetet dr i hég grad processinriktad. Det
talas om faser som maste gis igenom, insikter som miste fis, beslut
som madste fattas; allt utifrin studentens perspektiv. Uppsatskursens
strukturella aspekter berérs ocksd sisom undervisningsplan, hand-
ledningstimmar och examinationer. Detta dr dock bara de yttre for-
utsittningarna f6r det centrala temat: studentens intellektuella resa.

I vir forstaelse av uppsatsprocessen ir sjilvstindigheten, det
egna ansvaret och friheten det nav kring vilket uppsatsprocessen
tar form. Detta tema har en central betydelse hos lirarna. Precis
som hos studenterna, uppfattas sjilvstindigheten som den avgéran-
de skillnaden mellan uppsatskursen och 6vriga delar av utbildning.
Lirarna talar mycket om hur viktigt det dr att fi studenten att axla
detta ansvar, att f6rstd att det dr de sjidlva som maste styra arbetet
och driva det framit. Lirarna talar mycket om de utmaningar stu-
denten méter och hur dessa verbryggas. Precis som hos studenter-
na har omdémet en central roll. Studenten éverbryggar utmaningar
genom att bilda sig ett eget omdéme. I bildandet av detta omdome
urskiljer lirarna ett antal viktiga aspekter.

Den forsta dr mod och tillf6rsikt. For att studenten ska vaga
fatta avgérande beslut maste hen kinna tilltro till att arbetet kom-
mer ros 1 hamn. Det talas ocksd om betydelsen av att »kiinna trygg-
het i osiikerheten, att fortsitta jobba trots ovisshet i vart arbetet
precist ska leda fram till.

45

Den andra viktiga aspekten av studentens omdémesbildning ér dis-
tans och sjilvreflektion. Studenten maste kunna se sitt eget arbete
lite grann utifrin. Texten dr en text, teorin ir en teort, studenten bor
kunna se dessa som skilda frin sin egen person. Med detta f6ljer
ocksa insikten att uppsatsen inte kan inrymma alla studentens tan-
kar, utan att den med nodvindighet ir begrinsad.

Den tredje aspekten, slutligen, hinger nira samman med for-
magan till distans och ir en férstaelse for vad vetenskap dr och hur
vetenskaplig kunskap bildas. En vetenskaplig kunskap r nagot att
komma fram till genom en mingd teoretiska och metodologiska
beslut och avgéranden. I den meningen ér den en skapelse, snarare
dn en upptickt. Om studenten forstar att det dr si vetenskap gar
till far hen en realistisk bild av vad som forvintas av uppsatsarbetet.

I fokusgruppen med lirarna har uppsatsarbetets sociala aspek-
ter en ganska undanskymd roll. Det talas en del om handledarens
roll och funktion: i vilken man, och p4 vilket sitt handledaren kan
stodja studenten fram till de nodvindiga insikterna och besluten.
Seminarierna beskrivs som virdefulla for att »fa polletten att trilla
ner». Men 6verlag talar lirarna om studentens resa som en ganska
ensam sddan. Istillet for betydelsen av utbytet med andra betonar
ldrarna den vixelverkan som sker mellan forfattare och text. Lirarna
framhiller hur viktigt det ir att studenten skriver: texten ér studen-
tens frimsta »samtalspartner«. Samtidigt framhalls textens sociala
dimension, att studenten skriver till en lisare och att det ir texten
som hiller ihop »oss«, det vetenskapliga samfundet. Dirmed ir ock-
sd den skriftliga formagan visentlig f6r den vetenskapliga textens
begriplighet.

Aven om lirarna uppehiller sig mycket vid processen och hur
akademiska resultat uppnis si talar de dven om det utomveten-
skapliga och personliga virdet av att gi igenom en sidan process.
Genom denna process utvecklas den analytiska formagan och det
egna omdomet. Detta dr oumbirligt i ett framtida arbetsliv och kan
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vara virdefullt dven pi ett personligt plan. Genom att behirska det
vetenskapliga forhillningssittet kan studenten fi nya perspektiv pa
virlden och sin egen roll diri. Det talas om faran av forestillningen
att universitetet skulle vara skilt frin virlden och att »verkligheten
ir nagon annanstans«. Den akademiska utbildningens uppgift ir att
tillhandahilla verktyg for att f6rsta virlden pi ett nytt sitt.

Sammanfattningsvis kan det vara virt att reflektera 6ver vilka
likheter och skillnader vi kan urskilja i lirarnas respektive studen-
ternas reflektioner 6ver uppsatsskrivandet. Arbetets sjilvstindighet
dr ett centralt tema hos bigge grupperna. Likasi férestillningen
om de utmaningar som arbetet innebir och att dessa utmaningar
dvervinns genom att uppsatsforfattaren bildar sig ett eget omdéme
och vigar fatta beslut. Nir det giller vilka resurser som krivs f6r att
mota utmaningarna betonar studenter och lirare delvis olika saker.

Bada grupperna talar om betydelsen av tillf6rsikt for att sti ut
med den osikerhet som processen innebir. Lirarna talar ocksi om
betydelsen av distans till det egna arbetet och insikt om vetenska-
pens villkor. Hos studenterna framtrider istillet lust och eget in-
tresse som betydelsefulla resurser. Vi noterar ocksa att studenterna
talar mycket om betydelsen av utbytet med andra, bade pa ett intel-
lektuellt och kinslomissigt plan. Lirarna talar mer om det utbyte
som sker mellan studenten och texten. Nir det giller utbyte med
andra fokuserar lirarna mest pi handledarens roll. Aven studenter-
na talar om utbytet med handledaren, men betonar ocksa pi olika
sitt betydelsen av andra lirare och medstudenter. Slutligen kan vi
konstatera att bade studenter och lirare ser en fordjupad sjdlvinsikt
och insikt om virlden som en viktig del av den positiva utdelning
som finns att {4 frin ett uppsatsarbete.
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4. Bildning

IBLAND BESKRIVS DET FRIA kunskapssokandet som hotat. Det
siigs att malrationaliteten breder ut sig inom forskning och utbild-
ning. Det talas om hur bristen pa forskningsmedel tillsammans
med orikneliga kvalitetssikringar, utvirderingar och lirandemal
har férvandlat universiteten frin fristider for reflektion och san-
ningssokande till leverantérer av forskning och av utbildningar som
har omedelbar anviindbarhet och anstillbarhet som sitt frimsta mal.
Det dr mojligt att den kritiska bild som mélas upp manga ginger ir
overdriven.

Den upplevda konflikten mellan fritt sékande efter kunskap
och instrumentell kunskapsbildning ir inte heller specifik for var
tid, utan uttrycker en genuin ambivalens som alltid funnits inom
hégre utbildning.? Att det stills krav pd en offentligt finansierad
verksamhet dr bade sunt och rimligt. Samtidigt lir dessa krav aldrig
kunna kviva forskarens och studentens lingtan att sdka sin egen
vig. Forhoppningsvis kan universiteten inte bara inrymma dessa
bada viljor utan till och med stirka sina identiteter i kampen dem
emellan. Men om de malrationella kraven pa universiteten i hog
grad formuleras utifrin, av andra statliga myndigheter och samhill-
sintressen, si miste viljan till det fria sanningssokandet formuleras
inifrin universiteten sjilva. Var mening dr att det dr i detta sam-
manhang en diskussion om akademisk bildning far sin relevans.3

Genom att ta avstamp i nigra av bildningslitteraturens centrala
texter vill vi i detta avsnitt formulera vad vi anser vara bildningstan-

2 Sven-Eric Liedman, Stenarna i sjilen. (2006) 503ft.
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kens centrala och fortfarande hogst relevanta kirna. Direfter stills
fragan hur hen fir syn pé bildning i hégre utbildning: med andra
ord, dr det mojligt att utvirdera bildning och hur gir det i sa fall till?

BEGREPP OCH TRADITION

Det moderna bildningsbegreppet har sina rétter i upplysningstiden.
Hegel, Kant, Rousseau och Herder har alla bidragit till den vis-
terlindska diskussionen om bildning. Nir fokus, som hir, ligger pa
bildning i hogre utbildning, ligger det nira till hands att ta sin ut-
gangspunkt hos Wilhelm von Humboldt. Som utbildningsminister
i Fredrik den stores Preussen under 1700-talets allra sista ir, var
Humboldt ansvarig fér grundandet av universitetet i Berlin. Aven
om hans aktiva girning som universitetsreformator var kort, har
hans tankar kommit att bli betydelsefulla f6r utvecklingen av det
moderna universitetet.

For Humboldt handlade bildning, Bi/dung, om minniskans
utveckling.* Denna utveckling skedde sé vil pa ett individuellt plan
som pa ett kollektivt och historiskt. Bildning var f6r Humboldt ing-
et mindre dn den minskliga existensens sjilva mening. Att bildas
innebar att bli allt som det 6verhuvudtaget var mojligt att bli — att
férverkliga sin inneboende potential som minniska. Individens ut-
veckling var i sin tur del av ett storre historiskt skeende som omfat-

3 Begreppet bildning har under de senaste drtiondena fatt en betydelsefull roll i den svenska debatten
om skola och utbildning. Donald Broady, Berndt Gustafsson och Sven-Erik Liedman #r nigra
enskilda forskare som har bidragit till denna vitalisering av bildningsfrigan. Aven statliga initiativ
har varit betydelsefulla. Under forra drtiondet genomférde Hogskoleverket en stor bildningssatsning
som frambringade en bred uppsiittning skrifter pa imnet. Vid Géteborgs universitet har Grundtvig-
institutet frin och med 2008 sirskilt ansvar att studera och utveckla bildningsaspekter av universi-
tetsutbildningen.

+ Wilhelm von Humboldt Zeori om minniskans bildning (1793); Christoph Liith, On Wilhem von
Humboldts Theory of Bildung (1998).
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tade hela minskligheten. Det slutliga mélet var det minskliga med-
vetandets fullkomning i enlighet med det eviga fornuftets principer.
Humboldts bildningssyn har en idealistisk och rationalistisk grund-
val som dr ganska typisk for hans tid. Denna kan idag uppfattas
som forlegad och Humboldts idéer har ocksi sedermera utsatts for
skarp kritik.” Trots detta utgér Humboldts tinkande fortfarande en
fruktbar utgangspunkt fér en diskussion om bildning i allminhet
och akademisk bildning i synnerhet. Hans f6rstaelse av bildningen
som process, dess drivkrafter och férutsittningar, r lika giltig nu
som da.

Aven om bildning enligt Humboldt kan uppnis genom all
slags minsklig aktivitet dgnar han mycket uppmirksamhet it ve-
tenskapen och universitetet.® Den tid han levde i priglades av den
omvilvande insikten att vedertagen lirdom inte inrymde alla san-
ningar. Tidigare hade den kristna liran tillsammans med den antika
filosofin betraktats som fullkomliga auktoriteter; i de gamla skrif-
terna fanns svaren pa alla frigor ménniskan éverhuvudtaget kunde
fa for sig att stilla. Frin och med Descartes och framit restes en
undran om det inte var sa att den verkligt stora kunskapen fortfa-
rande fanns kvar att uppticka. Synen pi lirande férindrades. Om
universitetets traditionella uppgift hade varit att férmedla given
kunskap, sa ville Humboldt skapa ett universitet dir sokandet efter
kunskap, det vill siga forskning, stod i fokus. En utbildning kunde
tillhandahélla en kunskapsmissig grund, men dirifrin skulle stu-
denternas egna intressen styra. Lirarens uppgift skulle inte vara att
lira studenten, istillet skulle de gemensamt ska vetenskapen. Aven
om Humboldt trodde att ett evigt térnuft definierade bildningens
slutgiltiga mil, var det vanvett f6r minniskan att géra ansprik pé

5Till exempel Jean Francois Lyotard, The Postmodern Condition: A Report on Knowledge. (1979).
¢ Wilhelm von Humboldt, Om den inre och yttre organisationen av de higre vetenskapliga
liroanstalterna i Berlin (1809).
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sadan fullindad kunskap. Vetenskapen skulle betraktas »... som
nigonting dnnu ouppnitt och som nigonting som aldrig helt kan
uppnas ...«./

Det talas ibland om bildning som en resa, men denna resa ir
ingen paketresa dir mél och innehill dr férutbestimt, utan en upp-
ticktsresa ut i det okiinda. Enligt Humboldt bildas minniskan, som
individ och som kollektiv, genom att hon konfronteras med virl-
den pa olika sitt. Nir vi méter tillvaron i sin odndliga komplexitet
tvingas vi att utveckla védra forstindsgivor. Denna process har sin
drivkraft hos minniskan sjilv. Vi drivs av en inre oro som far oss att
stindigt utmana oss sjilva:

»Betraktat i sin renhet och till sitt indamal 4r minniskans tinkande
bara ett andens f6rsok att forsta sig sjilv, hennes handlande ett for-
sok att vilja vara fri och sjilvstindig och alla hennes yttre verksam-
heter bara en strivan efter att inte vara sysslolos.« 8

Drivkraften till bildning grundar sig i ménniskans existentiella vill-
kor. Att vara minniska innebir vilja till handling och vilja till kun-
skap. Anda ir det inte sikert att vir febrila aktivitet ir bildande. For
Humboldt dr det visentligt hur denna aktivitet bedrivs och under
vilka omstindigheter.

En viktig f6rutsittning fér bildning ir enligt Humboldt att
tinkande och handlande har ett element av sjilvreflektion. I syss-
landet med virlden far du inte »f6rlora dig« 1 ditt studieobjekt. Nir
du uppnir kunskap ska du lita denna reflekteras init, mot dig sjilv.
Det ir férst nidr en aktivitet ger dig sjilv som minniska en ny insikt
om dig sjilv och dina f6rstindsgavor, som den kan anses bildande.

Vidare framhiver Humboldt de sociala aspekterna av bildning.

7Ibid.
8 Humboldt, (1793), s 45.
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Det slutliga milet dr minsklighetens utveckling och detta mél kan
ingen minniska nd ensam. En god bildning innebir utvecklingen
av minniskans samtliga férstindsgivor. Men ingen individ kan fullt
ut omfatta dessa, den fulla bildningen uppnar vi forst som kollek-
tiv. I motet med andra tvingas vi revidera och utveckla vira egna
stindpunkter. Det sociala utbytet innebir att individen formar sig
sjilv med andra individer som f6rebild, men ocksa en utveckling i
kontrast till och i konflikt med dessa.

Slutligen framhéller Humboldt betydelsen av frihet i kun-
skapssokandet. Nir en aktivitet dr patvingad utférs den mekaniskt,
utan engagemang. Vir verksamhet blir da nigonting frimmande
f6r oss sjilva, nigot vi utfér utan reflektion. Friheten ér dessutom
nédvindig for att utbytet mellan individer ska fungera bildande.
Den 6msesidiga influensen maste vara ett fritt spel som tillater indi-
viden att sjilvstindigt forma sin egen uppfattning.

Mainga av Humboldts tankar dr fortfarande hogst gangbara f6r
en dynamisk forstielse av bildning. Utifrin dessa vill vi formule-
ra vira egna utgingspunkter. For det forsta ser vi bildningen som
en process, snarare dn en egenskap som minniskan innehar eller
saknar. Den centrala frigan f6r en bildningsdiskussion dr dirfér
inte wad som karaktiriserar en bildad minniska, utan istillet hur
bildande processer kan sittas iging och frimjas. Fér det andra, vil-
ket hinger niira samman med det forsta, kan inte bildning enkelt
definieras i termer av mal-medel-rationalitet, eftersom sjilva mél-
formuleringen ir en del av processen i det genuina sokandet efter
kunskap. For det tredje dr bildning bade individuell och kollektiv
till sin natur. Att blicka init mot det egna intellektet, att forsoka
forstd det egna tinkandets villkor, dr en f6rutsittning for bildning,
men denna sjilvreflektion kan inte komma tillstdnd utan ett socialt
sammanhang.
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ATT UTVARDERA BILDNING

Det uppdrag vi fick frain Grundtviginstitutet bestod i att undersska
innebérden av bildning inom samhillsvetenskapliga fakulteten vid
Goteborgs universitet. Vi var frin bérjan pa det klara med att vi vil-
le arbeta med grundutbildningen i fokus. En fraga vi stilldes infor
var: hur identifieras bildningsaspekten av en akademisk utbildning?
Ar det ens mojligt? Ar inte utvirderingen i sig ett instrument som
hor méil-medel-rationaliteten till och som dirmed den svarfingade
bildningen skulle kunna undslippa som en tvél i badvattnet?

Nir vi blickar in i litteraturen kring akademisk bildning sé dr
ofta utvirderingsperspektivet i hog grad nirvarande. Bildningsbe-
greppet har under de senaste aren smugit sig in i visioner och hand-
lingsplaner.® Detta for med sig behovet av att definiera, identifiera
och utvirdera bildning som ett inslag i de hégre utbildningarna.
Problemen med detta dr manga.’® En svarloslig knut tycks vara att
ge bildningsbegreppet en operativ definition som samtidigt inte
fortar dess dynamiska potential. Att ringa in och samtidigt hélla
oppet. I det foljande vill vi belysa denna problematik utifrin ett par
tidigare f6rsok till utvirdering av akademisk bildning. Vir kritik har
som syfte att identifiera utvirderandets fallgropar for att pa sa sitt
mojliggora diskussion och granskning av hégre utbildningar, ur ett
bildningsperspektiv som inte frtar begreppets vitalitet.

Ett vanligt forekommande siitt att tala om akademisk bildning
ir 1 termer av ett visst inneh3ll, oftast av litteriir eller kulturell karak-
tir. I Hogskoleverkets stora studie Bildning i svensk hogre utbildning
—en Gversikt med exempel frin 34 lirositen ombads Sveriges samtliga
universitet och hgskolor att ge »exempel pd hur bildningsaspekten,
i en vid och 6ppen mening, yttrar sig i dagens svenska hogskoleut-

% Se till exempel Géteborgs universitets Vision 2020.
10 Per Gunnar Rosengren, A finga bildning. (2009).
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bildning.«!* En évervigande del av de insinda exemplen beskriver
sirskilda aktiviteter som anses vara betydelsefulla ur bildningssyn-
punkt. Enskilda utbildningar, kurser, férelisningar eller seminarier
framhills. Mer sillan handlar det om riktade hogskolepedagogis-
ka satsningar, forskningsinitiativ eller dvergripande strategier med
bildning i fokus. Det intryck som ges av Hogskoleverkets 6versikt ir
att bildning delvis uppfattas som négot i periferin: ett tilligg till den
utbildning som dr hogskolans kirnverksamhet. Endast ett av liro-
sitena, Teaterhogskolan, framhailler att Je/a deras verksamhet kan
beskrivas som bildande. Det ir vir bestimda uppfattning att detta
ir nagot som sjilvklart borde gilla for alla hogskolor och univer-
sitet. For de samhillsvetenskapliga utbildningarnas del vill vi inte
betrakta bildning som nagot innehillsligt avgrinsat, utan tvirtom,
som ndgot vi hoppas dterfinna i utbildningens sjilva kirna. Skulle
en undersokning visa att en sidan aspekt inte kan identifieras, dr
detta hogst allvarligt.

Ett annat sitt att identifiera bildning i hgre utbildning ir att
férsoka besvara fragan: Blir studenterna bildade av att gi utbild-
ningen? Men for att besvara den frigan maste vi f6rst ha en idé om
vad det innebir att vara bildad. »Bildning dr det som dr kvar nir vi
glomt vad vi lirt oss«, lir Ellen Key en gang ha sagt. Men vad precis
ir detta nagot, vilka bestimda egenskaper och férmagor bor du ha
tillskansat dig for att kunna anses bildad?

I litteraturen pa dmnet dterfinner vi veritabla kataloger 6ver
kunskaper, férméigor och dygder som forknippas med bildning.
En teori som har vunnit 6kad popularitet pd senare ar dr Blooms
taxonomi for lirandemal. Denna framhalls pa Géteborgs universi-
tet som ett mojligt stod nér det giller utarbetande av kursplaner.'?

11 Karin Agélii & Christina Bodinger Winroth, Bildning i svensk higre utbildning: en Gversikt
med exempel frin 34 lirositen (2002), s 139.

12 Claes Alexandersson & Stina Edqvist, Handledning for kursplanerevidering med anledning av
hégskolereformen 2007.
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Utifrin Bloom skulle bildning kunna beskrivas som férmégan till
bedomning och tillimpning. Nirliggande begrepp kan vi dterfinna i
Hogskoleforordningens wéirderingsforméga och forhillningssitt.

Sjdlvklart forvintar vi oss att en universitetsutbildning ska
utveckla férmagan att virdera och tillimpa kunskap. Helt klart
hinger ocksa en sidan férmaga samman med vad vi férknippar med
akademisk bildning. Men hur miter vi en denna férméga hos en in-
divid? Detta dr kunskap som kan vara svir att finga i en traditionell
tentamen eller i en utvirderingsenkiit.

Ett annat alternativ ir att undersoka vilka virderingar och nor-
mer studenter tillgodogér sig under en utbildning och i vad man
dessa virderingar kan siigas stimma 6verens med ett bildningsideal.
Ett i bildningssammanhang mycket omtalat projekt dr den sats-
ning som genomfordes vid affirsrittsprogrammet vid Hogskolan
i Jonkoping, dir de studerande fick méjlighet att tilligna sig och
diskutera en stor mingd texter, frimst skonlitteratur, vid sidan av
de giingse studierna. I Hogskoleverkets utvirdering av projektet tar
Karin Agélii hjilp av den amerikanska traditionen av /iberal edu-
cation.® Enligt filosofen Martha C. Nussbaum bér en god Ziberal
education odla tre centrala egenskaper. Den f6rsta dr ett kritiskt
torhallningssitt till sina egna kulturella och sociala férutsittning-
ar. Den andra ir en syn pi sig sjilv som virldsmedborgare, snarare
in tillhorig en viss grupp. Den tredje egenskapen, slutligen, ir en
forméga att leva sig in andra minniskors livssituation. Agéliis utvir-
dering kan tydligt visa att projektet ifrdga befordrar ett sidant ideal:
»Konceptet uppfyller klart kirnsyftet: att f4 studenterna att forstd
vikten av att minniskor respekterar och vardar andra individer, de-
mokratiska principer och rittsstaten.«!*

Att projektet ifriga ir synnerligen lovvirt rider det inga tvivel

13 Karin Agélii, Core Curriculum — en bildningsresa. (2001).
141bid, s 7.
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om, och detsamma giller givetvis de virden som Agélii och Nuss-
baum framhaller. Samtidigt kan det vara problematiskt att si hir
otvetydigt definiera bildningens mal och mening. Som Hans Ruin
skriver, det inbegriper en forestillning om »att vi vet vilka vi dr och
vart vi dr pd vig«.’> Men minsklighetens framtida 6den dr holjt i
dunkel. Att definiera ett recept, en uppsittning normer, som ska
bira framtida generationer genom alla svarigheter ir fafingt, efter-
som vi inte kan siga vilka dessa svarigheter kommer att vara. Detta
ir dock inget argument for normléshet och nihilism. Tvirtom stiller
en férinderlig virld mycket héga krav pa individens mod, karaktir
och férméga att ta stillning.' Utan en inre kompass blir individen
ett 16 for vinden, vilket dr forédande bade 1 individuellt och politiskt
hinseende. Ett bildningsideal f6r var tid bér inte forlita sig pd en
firdig uppsittning normer. Det som krivs dr istillet en mobilisering
av intellektuella och kinslomissiga resurser. Resurser som gor det
mojligt att fatta informerade och ansvarfulla beslut. Bildning ér att
bilda sig ett eget omdome, att kunna ilda sig en egen uppfattning.
Vi dtervinder alltsa till slutsatsen att bildning inte i forsta hand ir
nigot du innehar, utan nagonting som du gor.

De olika siitt att undersoka akademisk bildning, som skisseras
ovan, och de problem som ir behiftade med vissa av dem, ger en
bakgrund till hur vi i denna undersokning har valt att nirma oss
begreppet. I forsta hand ir vi inte intresserade av bildning som ett
sirskilt stoff eller innehall. Inte heller vill vi betrakta bildning som
en uppsittning férméigor eller virderingar som en individ innehar

15 Marcia Sa Cavalante och Hans Ruin, Bildning och filosofi — en brevuiixling. (2006), s 50.

16»What ever we do, we cannot be assured that that is the perfect way to do things. We are
acting under permanent uncertainty. And that, I repeat, requires strong nerves and strong
character. And avoiding, really, what is suggested to younger generations as the best way of
living, avoiding what is called flexibility. Flexibility means in fact ... spinelessness: You are
guided not by your own intentions, you are guided by the circumstances.« Zygmunt Bauman
i Utbildningsradions film Vad ir Bildning? (2013).
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eller saknar. Det som intresserar oss ir istillet det som sker mellan
stoft och individ, sjilva processen. Dirigenom anknyter vi till det
Humboldtska idealet av ett fritt kunskapssokande.

Det intellektuella arbete som vi har fatt inblick i genom vara
studentfokusgrupper — utmaningarna studenterna stillts infor, re-
surserna de har varit tvungna att mobilisera, omdémet, insikterna
och reflektionen som f6tts ur arbetet — allt detta ir bildning i prak-
tiken. Den mi ibland vara livskraftig, ibland snirjd av ogynnsamma
forutsittningar, men den finns dér. Vill vi f4 syn pd bildningen utan
att pa térhand begrinsa den till ett visst stoff eller till vissa ideal, sa
ir det skeendet vi miste titta efter. Vad ir det som hinder mellan
minniskan och féremalet f6r hennes undran? Det ir den friga vi
miste stélla.
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5. Vad ska vi ha uppsatskurserna till?

DEN VIKTIGASTE SLUTSATSEN AV var undersékning dr att pro-
cessen att skriva examensuppsats bir pi en svindlande stor, men i
otillricklig utstrickning férverkligad potential, att bidra till méinn-
iskors bildning. Vi vill inledningsvis illustrera vér slutsats med en
bildlig liknelse himtad fran sportens omrdde. Ndrmare bestdmt vill
vi utgd frin madlfotot (som skarpt och exakt redovisar mélgingen),
referatet (diir kommentatorer och bisittare noga beskriver, analyserar
och virderar hela loppet/tivlingen fram till spurt/upplopp och mél-
ging) samt det férdjupande bakgrundsreportaget (om forberedelse
och uppladdning infér extraordinira prestationer). Var huvudpoing
ir foljande: medan referat av viigen fram mot malet, sjilva processen,
ir helt fundamentalt och oumbiirligt i sportens virld, ir det i huvud-
sak helt frinvarande inom uppsatskursernas virld. Gingse procedu-
rer for att beskriva och virdera studentens prestationer i uppsatsskri-
vandet bygger istillet enbart pd mycket detaljrika mélfoton.

Sittet att beskriva, virdera och utvirdera studenters prestatio-
ner och kunskaper inom uppsatskurser ér att strikt fokusera pa sjil-
va uppsatsen och dess seminariebehandling. Opponentens, semi-
narieordférandens och 6vriga seminariedeltagares synpunkter och
kommentarer, liksom examinatorns betygsgrundande virderande
omddmen ir dirmed att likna vid ett mélfoto. Till skillnad frin i
sportens virld har dock malfotot i uppsatskursen en avsevirt mer
mangdimensionell innebord. I sportens virld ska malfotot enbart
sirskilja ettan frin tvian, frin trean och sa vidare. I uppsatskursens
virld ska malfotot dels indikera att studenten passerat méllinjen ge-
nom att ha framlagt och férsvarat en uppsats som befunnits hilla
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miattet, dels i specificerade detaljer virdera uppsatsens olika kvalite-
ter som gor det mojligt att sirskilja mer eller mindre goda malgang-
ar frin varandra (U frin G fran VG). De mest detaljerade milfotona
i uppsatskursernas virld bestar av protokoll eller formulir som i fas-
ta kategorier filler omdémen om uppsatsens kvaliteteter.

I sportens virld, och di i synnerhet i anslutning till framtri-
dande stjirnors medverkan i stora misterskap, vore det nirmast
otinkbart att infér den avgorande tivlingen inte férdjupa sig i bak-
grundsreportage om den tivlandes lingsiktiga forberedelser och
uppladdning. Nu dr uppsatskurser inte friga om nigot misterskap
fér sportstjirnor som skildras i medier. Men om ett motsvarande
reportage skulle goras nir en student inledde sitt arbete med upp-
satskursen vore ett centralt inslag att granska studentens inriktning-
ar och prestationsnivier inom 6vriga genomférda kurser. Om fokus
lig pa det mest nirliggande akademiska, vad kunde tjina som en
mera fullsdig 6verblick éver studentens forberedelser och uppladd-
ning infér examensarbetet in ett registerutdrag frin Ladok?

Referatet dr snudd pa viktigare in malfotot i sportens virld.
Det dr dir som analysen kan ske, det dr dir som f6rstielse skapas for
individens infriade eller uteblivna framgéngar, det dr dir som pre-
stationen och resultatet ges en meningsfylld innebérd och det dr dir
som individens sirskilda fé6rmagor framtrider. I jimf6relsen med
sporten dr uppsatsskrivandeprocessen ett lingt och utdraget lopp.

For en kandidatuppsats kan det handla om nirmare tre ména-
ders heltidsarbete, f6r en masteruppsats upp till ett halvir. Myck-
et hinder med studenten under denna process. Minga ir de starkt
upplevda erfarenheterna som avsnitt tre redovisar. Men i upp-
satskursernas virld finns inga rutiner eller procedurer som motsva-
rar sportreferatet. Universitet tycks helt sakna intresse for att till
studentens, uppsatskursens eller imnesdisciplinens bista dokumen-
tera, virdera eller utvirdera dessa erfarenheter. Det finns ett inslag
som dr typiskt inom ménga uppsatskurser, vilket biade principiellt

60



och praktiskt illustrerar att f5ga vikt liggs vid att beakta studentens
goranden, erfarenheter och insikter frin sjdlva uppsatsskrivarpro-
cessen. Handledaren som bist kiinner studentens vig fram till firdig
uppsats, som skulle kunna astadkomma det triffsikra och méilande
referatet, dr i stort sett helt avskild frin examination och betygsitt-
ning. Det frimsta skilet till detta ir starkt omhuldade vetenskapliga
principer gillande jiv och sjilvstindighet. En handledare anses vara
sd engagerad i en uppsats att denna skulle ha svirt att gora en oav-
hingig sakkunnighetsbedomning. Inom de utbildningar som ingétt
i denna undersékning, liksom andra som vi sjilva har erfarenheter
av som studenter och/eller lirare, ir det nirmaste vi kommer att ex-
aminatorer i enstaka fall ber handledaren filla ett omdéme gillande
hur sjilvstindig studenten varit — i férhillanden till handledaren —
under uppsatsskrivarprocessen.

Trots dessa mycket goda argument kan vi inda inte helt slippa
véir undran infér handledarens potential att bidra till att synliggs-
ra studentens erfarenheter under skrivandeprocessen. Hur skulle
handledarens inblickar och insikter gillande studentens upptickter
av egna férméigor och hallningar kunna tas till vara? Skulle hand-
ledarens vittnesbérd om studentens lirandeprocess kunna beaktas,
om inte i betygsgrundande virdering, si 4tminstone i en beskrivan-
de dokumentation av prestationen? Tvé saker kunde vinnas med ett
sadant forfarande. For det forsta skulle det kunna bidra till att reali-
sera uppsatsskrivandets potential till att bli en bra bildningsprocess
fér den enskilde: dokumentation av lirandeprocessen skulle ge en
annan slags dterkoppling till individen och en annan grund fér in-
dividens utvirdering och reflektion kring de egna prestationerna.
For det andra skulle dokumentationen ge ett nytt slag av reflekte-
rande pedagogisk dterkoppling till handledare, examinatorer, upp-
satskursansvariga och dmnesansvariga.

61

»VI FAR INTE SYN PA DET FORRAN VI FRAGAR
OM DET I EN GRUPPDISKUSSION«

Rubriken for detta delavsnitt dr tagen direkt ur anteckningarna fran
den nista sista av vira egna arbetssammankomster. Stillda inf6r
slutsatserna reflekterade vi éver vir egen metod. Hade vi med fo-
kusgrupperna frambringat en mitartefakt eller en miteffekt?

Vi kan inte veta i vilken utstrickning studenterna pi egen
hand f6rmatt att se de insikter de gjort. Men vi har ett mycket klart
och starkt minne av véra intryck redan under den forsta studentfo-
kusgruppen (och som dterkommer i de tvd andra fokusgrupperna),
nimligen att studenterna i sittande stund hipnar 6ver de insikter
som uppdagas i samtalet. Nir de vil fatt korn pa insikterna kan de
mycket utforligt resonera om dem, liksom kring omstindighet-
erna i vilka de uppstod. Var tolkning #r att studenterna verkligen
far banbrytande insikter om sig sjilva och sina férmagor, men att
de i forbluffande ringa utstrickning kan se och hantera dem pa ett
medvetet plan.

Birkraften av denna tolkning kan méjligen styrkas av tre ar-
gument. For det f6rsta dr det reflekterande momentet som sadant
ett ovanligt inslag i universitetsutbildningar. Forutom enkiter som
anvinds for att utvirdera studenternas synsitt pa specifika kurser
finns det inom de utbildningar som ingitt i denna undersokning fa
tillfillen ddr studenterna ges i explicit uppgift att reflektera dver sina
personliga firdigheter och férméigor samt deras anviindbarhet. Ett
exempel pd obligatorisk sjilvreflektion finns i studenternas munt-
liga och skriftliga redovisning och avrapportering av sin praktik-
termin inom Europaprogrammet. Vid lisning av praktikrapporter
och medverkan vid programmets praktikredovisande seminarier r
det sldende vilka perspektivskiften som praktiken inneburit for stu-
denterna. Stillda infor att klara av de arbetsuppgifter som ges pi
praktikplatsen ges de teoretiska studierna en verkningsfull kontrast
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och studenterna fir syn pa vilka férmagor och firdigheter som de
fatt/inte fatt under studietiden.

Frin lirarfokusgruppen himtar vi virt andra argument for att
de insikter som studenterna vittnar om i fokusgrupperna ir genui-
na. Dessa lirare sitter inne med breda erfarenheter av uppsatsskri-
varprocessen, sisom examinerande bedomning, betygsittning av
uppsatser, ordférandeskap vid seminarium dir uppsats ventileras,
uppsatskursansvar, metodkursansvar och handledning av uppsats-
skrivande studenter. Vi berdttar f6r lirarna om de insikter som stu-
denterna uppvisat och de kinns mycket vil igen av ldrarna.

Virt tredje argument dr metodologiskt. Analogiskt tinkande
och association samt vad som kallas spegling ir den intellektuella
respektive psykologiska grundmekanismen i fokusgruppens meto-
dologi.'” Presumtionen ir att individer bir pa en mingd undermed-
vetna, omedvetna eller halvt medvetna egenskaper, férmagor och
kunskaper. Genom ett 6ppet och fortroendefyllt samtal mellan li-
kar, dir samtalet fokuserar pi ett bestdmt dmne, kan individen i sin
spegling i och association till den andres erfarenheter fi syn pi de
egna insiktsgivande erfarenheterna.

Frin detta drar vi slutsatsen att den gruppbaserade reflektio-
nen over de egna upplevelserna under uppsatsskrivarprocessen ir
mycket verkningsfull. Den ger en klarare och medvetnare bild f6r
individen om dennes upptickter gillande formagor och firdigheter.

17 Den som vill férdjupa sig i fokusgruppens metodologi i allminhet kan pé svenska lisa Victoria
Widbeck, (2000) Fokusgrupper. Om fokuserade gruppintervjuer som undersskningsmetod. (2000).
Inom engelsksprikig litteratur har exempelvis férlaget SAGE i sin metodbox en siirskild
skrift om fokusgrupper. Dirutéver finns en stor mingd publikationer, exempelvis Alan Bry-
man (2001) Social Research Methods. (2001) liksom Merton, Fiske & Kendall, (1956) 7%e
Focused Interview. (1956). Den som intresserar sig fér analogiskt tinkande och associationer
samt vill ha tankeviickande exempel pi detsamma omsatt i konkreta metoder inom forskning,
undervisning och utveckling av yrkeskunnande, hiinvisas till verksamheten som bedrivs vid
Centrum fér yrkeskunnande och bildning vid Linnéuniversitetet, Centrum fér praktisk kun-
skap vid Sodertérns hégskola samt enheten Industriell ekonomi och organisation vid KTH.

63

Dirmed blir den ocksd méjlig att artikulera och kommunicera till
andra i en kollektiv lirandeprocess. Den goda uppsatsskrivarpro-
cessen borde dirfér inrymma tillfillen for kollektiv reflektion éver
arbetsprocessen. Men samma métesformer for reflektion passar inte
for alla. Somliga studenter gillar, behéver och efterfrigar méten
som organiseras och leds av lirare. Andra foredrar att sjélva tillsam-
mans med studentkamrater ordna méten f6r lisning av varandras
textutkast och diskussion.

DARFOR AR DET SA VIKTIGT ATT REALISERA
UPPSATSSKRIVANDETS BILDNINGSPOTENTIAL

Attlita pi det egna omdémet och véga villja trots osiikerhet; att vilja
och véga ta ansvar f6r egna beslut; att klara av att hantera ovisshet
och tvivel i en arbetsprocess dir du sjilv dr den som har ansvaret; att
med dvertygelse och stolthet std upp for och forsvara det egna arbe-
tet; att uppticka personliga fallenheter och fi insikt i sina sirskilda
férmagor; att vervinna det som syntes o6verkomligt; att kiinna lust
och upprymdhet infér det egna arbetet; att vilja och viga utbyta
tankar om det egna och andras arbeten och att ge sig hin 1 kollekti-
va reflektionsprocesser.

Detta dr 1 korthet rapportens huvudresultat: genom de grupp-
visa reflektionerna i vara fokusgrupper har studenterna vittnat om
vad de faktiskt gor och gir igenom under uppsatsskrivandet. De
berittar om de djupa insikter de vunnit, men som inte syns i vare
sig sjilva uppsatsen eller 1 betyget. Det idr de frimsta av de bild-
ningsfrimjande insikter som bibringas studenterna under uppsats-
skrivandeprocessen, men som universiteten inte bemdodar sig om att
uppmirksamma, dokumentera eller utvirdera. Det betyder helt en-
kelt att universiteten inte uppmirksammar uppsatsskrivarprocessen
analytiskt, vare sig deskriptivt eller normativt. Kanske kan det hin-
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féras till den normerande grundkillan f6r universitetens verksam-
heter — Hégskoleférordningen. 1 dess specifikationer av lirandemal 1
form av firdigheter och férmégor som ska ligga grunden f6r hog-
skoleexamen ingar inte utvirdering av de firdigheter och f6rmagor
som studenter bibringas under sjilva uppsatsskrivarprocessen.

For att illustrera varfor vi ligger s stor vikt vid uppsatsskrivan-
dets bildningsinriktade insikter — till gagn f6r individen, samhillet
och universitetet — vill vi aterge en utliggning som en av ledaméter-
na i Grundtviginstitutets referensgrupp gjorde i samband med att vi
presenterade studiens preliminira resultat. Det stod klart att perso-
nen fick nigot av en aha-upplevelse nir vi berittade om utmaning-
arna vid uppsatsskrivande. Hen hade sjilv skrivit examensuppsats
miénga ir tidigare och mindes den upprymda kéinslan kring den till-
skansade analytiska formégan liksom kinslan av sjdlvstindighet och
frimodighet. Dirpa f6ljde konstaterandet att hen och minga andra
1 mycket hogre grad borde ha hillit liv 1 denna anda och hallning.
Det hade kunnat ge ledning och inspiration fér de egna girningarna
1 arbetslivet. Istdllet tyckte personen kunna se hur arbetsgivarens
snivare och mer instrumentella tankeramar tringde sig pa, vilket
himmade bade den kritisk-analytiska férmagan och det sjilvstin-
diga agerandet hos den enskilde. Det fanns ménga med hen som 1
grunden misstrodde de virderingar, malsittningar och system som
ledningen dlade de anstillda att arbeta utefter. Men istillet for att
siiga sin sjilvstindiga mening, kritisera orimligheter och pa grund-
val av eget yrkeskunnande och omdéme framkasta alternativ var
hens dystra slutsats att de flesta istillet forsjonk i en passiv kritik och
tyst uppgivenhet.

Det dr en mycket stark berittelse som personen férmedlar.
Den illustrerar att flera centrala virden stir pa spel. Det dr en ar-
betslivsfriga som berdr den enskildes yrkeskunnande, professionella
integritet och medbestimmande samt i slutindan arbetets virde.
Det ir ocksd en verksamhetsfriga som berér brukarnas, patienter-
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nas och klienternas intressen och vilmaga. I slutindan ir det ocksa
en politisk-demokratisk friga som ror rittssikerhet, fortroende for
samhillets institutioner och héllbar samhillsutveckling. Virdet av
att ha arbetstagare och medborgare med integritet och kritiskt for-
hallningssitt kan inte nog understrykas i en tid nir det i vart eget
lands offentliga férvaltningar uppdagas oegentligheter i form av
korruption och bestickning, samt dir det ges allt fler exempel p4 att
ledningar i bade offentliga och privata verksamheter aktivt forssker
fa tyst pa anstillda som internt eller externt yppar kritik mot verk-
samheten. Till detta kan liggas att den internationella forskningen
visar att korruption frodas i verksamheter dir den professionella in-
tegriteten inte frimjas. Forskningen visar ocksa att tjinstemin med
integritet som tillsitts pd grundval av sakliga meriter ligger grun-
den t6r medborgarnas fortroende for offentliga institutioner, liksom
tér ekonomisk utveckling och tillvixt.'8

Forskare, samhillsdebattorer, journalister och politiker bade 1
Sverige och i andra linder talar om behovet av visselblisare. Mot
den bakgrunden menar vi att det vore ett imperativ f6r universiteten
att i en helt annan utstrickning 4n vad som nu ir fallet synliggéra
och ta vara pa den sjilvstindighetsskapande bildning som viidenna
undersokning har visat att uppsatsskrivarprocessen kan frambringa
hos studenterna. Kortare uttryckt finns det en stor mingd potenti-
ella visselblasare bland landets examensuppsatsskrivande studenter.
Utan att inritta en enda ny tjinst eller ens yttra benimningen vis-
selblisare skulle universiteten kunna se till att det i Sverige funnes
en ansenlig mingd personer med civilkurage och kritisk analytisk
térmaga.

18 Hir vill vi framforallt hiinvisa till forskningen som bedrivs vid The Quality of
Government (QoG)-institute, Statsvetenskapliga institutionen, Géteborgs universitet,
www.qog.pol.gu.se
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SA KAN UNIVERSITETEN AGERA FOR ATT I
HOGRE GRAD BIDRA TILL ATT REALISERA
UPPSATSSKRIVANDETS BILDNINGSPOTENTIAL

Vivill bérja med att pdminna om vad denna undersokning inte har
behandlat. Det dr inte minst viktigt s att vira forslag inte ska for-
stds som att de dr avsedda att ersitta eller utkonkurrera nagra av de
befintliga malen eller procedurerna inom universitetens examens-
uppsatskurser. Det handlar istillet om att tillféra nagot ytterligare.
Vi har inte studerat uppsatsernas innehall éverhuvudtaget, varken
substantiellt eller metodologiskt. Inte metodkursen. Inte curricu-
lum 1 6vrigt. Inte analyserat skrivférmégan. Vi ir starka tillskyndare
av att ligga stor vikt vid att bedoma uppsatsens kvaliteter och sitta
betyg direfter. Men vi menar att det inte utesluter storre uppmirk-
samhet pi vad som hinder med studenten som minniska under
sjilva processen da uppsatsen skrivs.

Vi f6rordar att varje examensuppsatskurs avslutas med ett
grundligt reflekterande moment och skulle girna se att den grupp-
baserade fokusgruppmetod som vi utvecklat provades av fler. Av
den anledningen vill vi dela med oss av virt grepp och den som ir
intresserad finner inbjudan och frigor i appendix. Vi forordar re-
flektion kring uppsatsskrivarprocessen eftersom vi tror att den kan
blottligga vad vi ville benimna som bildningens generiska insikter.
Blottliggandet innebir ett storre utbyte av utbildningen som gag-
nar studenten. Denna fir syn pd och kan dirmed aktivt livet igenom
anvinda och sprida sina insikter frin uppsatsskrivandet, men far
ocksd okad formaga att se och tillfoga nya insikter och kunskaper
under livets ging. Vi kunde tala om en medveten hantering och
anvindning av sina insikter och kunskaper. Universiteten skulle inte
minst vinna ett utvirderande moment for sin pedagogik.

Vi forordar att anvinda fokusgruppsmetoden for reflektion
och utvirdering ocksi i anslutning till andra moment inom uni-
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versitetens utbildningar. Hir tinker vi sdrskilt pd praktikkurser och
utvirdering av utbytesterminer med studier utomlands.

Vi skulle vilja se att flera uppsatskurser inférde frivilliga el-
ler obligatoriska si kallade uppsatskursstrimmor, alltsd seminarier
didr studenterna med jimna mellanrum ges méjlighet att presentera
uppsatsen allteftersom den vixer fram. Liksom vi dr 6vertygade om
den stora lirandepotentialen av att studenter tillsammans reflekte-
rar 6ver genomford uppsatsskrivarprocess, tror vi ocksd pa en kol-
lektiv lirandeprocess under skrivandets ging.

Vi skulle girna vilja se genomf6rande av ett forskningsinrik-
tat och pedagogiskt utvecklingsprojekt vars huvudsyfte vore att
forsoksvis formulera och implementera lirandemail som inbegriper
studenternas bildningsmissiga erfarenheter fran sjilva processen att
skriva uppsats. Projektet skulle ocksd inkludera prévande av olika
procedurer f6r att linka handledarens 6verblick till diskussion om
lirandemalens uppfyllande.

Vi skulle vilja se att Universitetskanslersimbetet UKA initiera-
de och genomférde ett forskningsunderstétt och studentengagerat
pilotprojekt gillande utvirderingar av hogskoleutbildningar. Pro-
jektet skulle i lika delar ta fasta pa att utvirdera vad vi vill bendmna
struktur (program- och kursplaner, kursguider, lirarkompetens och
bemanning, studentunderlag etcetera), produkt (examensuppsatsen)
och den erfarna processen (insikter om de egna formégorna och den
egna personligheten).
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FOKUSGRUPP OM UPPSATSSKRIVANDE SOM BILDNING

Att skriva examensuppsats pa kandidatniva ir en uppgift som pi
férhand kan betraktas med sivil férvintan och forhoppning som
bivan. Detta arbete dr i nigon mening kulmen pa en ling studietid,
en sista prévning innan du gor dig redo for arbetslivet eller f6r stu-
dier pd hogre niva. Det dr nu som du far méjlighet att visa pa vilket
sitt du tillgodogjort dig utbildningen i dess helhet. Det dr mojligt
att du har kiint viss oro for slutresultatet. Uppsatsen blir, pd gott eller
ont, ett kvitto pd den kunskap du ska ha tillignat dig. I vissa fall kan
till och med uppsatsens inriktning och innehall, liksom kvaliteter
eller brister, ha betydelse nir du sdker en anstillning eller fortsatt
utbildning. Samtidigt kan uppsatsskrivandet upplevas som en moj-
lighet att dgna sig 4t de frigor inom dmnesdisciplinen som intres-
serar en. Det dr nu du har haft chansen att pa allvar uttrycka dina
individuella tankar om vad som gér kunskapsfiltet i friga intressant
och viktigt. I konflikten mellan yttre krav och inre forhoppningar
blir ofta uppsatsskrivandet en ganska anstringande resa, bade intel-

lektuellt och kidnslomissigt. Forhoppningsvis har du ocksi lirt dig
nagot under resans gang. Naturligtvis har du tillignat dig ytterligare
fackkunskaper som du kan fi nytta av i yrkesliv eller fortsatta stu-
dier. Men kanske har uppsatsskrivandet inneburit nigot mer, nigon
mer svirfingad typ av kunskap. Kanske har du forindrats i din syn
pa studierna, pa dmnesdisciplinen eller pa kunskap generellt. Kan-
ske har du fitt en ny syn pi samhillet och din egen plats diri. Kan-
ske har du utvecklat nya férmégor och kunskaper av mer generell
natur. Eller kanske har du rentav paverkats pa ett personligt plan.
Det ir dessa aspekter av uppsatsskrivandet som ir bakgrunden till
det samtal vi vill ha med dig och de andra studenterna.

FRAGOR:

Har uppsatsarbetet inneburit nigonting mer f6r dig dn det konkreta
studiet och presenterandet av ett forskningsproblem?

Tycker du att du har lirt dig nigot annat én det som var mélet
f6r uppsatsskrivandet, nigot du kanske inte vintade dig?

Har uppsatsarbetet inneburit nagra stillningstaganden eller
funderingar av etisk eller politisk art?

Betraktar du din uppsats som en helt opersonlig produkt som
»vem som helst« hade kunnat skriva, eller kan du se uttryck av
din egen personlighet diri?

Hur trodde du att det skulle vara att skriva kandidatuppsats?
Motsvarade arbetet dina forvintningar?

Kan du se att allt arbete med uppsatsen har haft nigot virde — f6r
dig sjilv eller for andra? Vad tror du att dina lirare och handledare
ser som »meningen« med studenternas uppsatsskrivande?



APPENDIX 2.
FRAGOR FOKUSGRUPP STUDENTER

Vad skrev ni om?

Hur kom det sig att ni valde de hiir imnena?

Var det roligt att skriva uppsats? Vad, i si fall, var roligt?
Var det nagot med att skriva uppsats som inte var si roligt?

Vad ir det som skiljer uppsatsskrivandet frin resten av
utbildningen?

Hur jobbigt var det att skriva uppsatsen och hur mycket krivde
det nigot som du inte hade tinkt dig?

Innebar uppsatsen nigra utmaningar som ni inte var férberedda
pa, eller sidor hos er sjilva dir ni nu ser att ni har mycket att lira
och utveckla?

Hade nagon annan kunnat skriva samma uppsats?

Vad ir det for sirskilt avtryck du har limnat?

Vad tror ni att era ldrare har for férvintningar om vad det innebir
att skriva uppsats?

Hur ser det ut bland studenterna? Vad finns det for syn dir om
vad uppsatsarbetet ska vara for nigonting?

Har uppsatsarbetet inneburit att du upptickt nya sidor hos dig
sjilv? (Styrkebilten, intressen, fsrmégor.)

Vilka styrkor hos er sjilva skulle ni framhélla utifrdn vad ni lirt
er pa uppsatsen om ni till exempel skulle skriva en jobbansékan?

Har ni upptickt nagra svagheter, identifierat nagra svarigheter?
Hur upplevde ni seminarierna?

Hur upplevde ni er egen uppsatsventilering? Fick ni syn pa nya
aspekter av ert eget arbete?

Fanns det négot tillfille under seminariet nir ni tinde till lite extra
1 forsvaret av ert eget arbete? Nagon punkt dér ni kiinde att, det
hir str jag verkligen for?

Om ni sjiilva skulle gora ett statement om er uppsats i seminarium,
nigot som ni verkligen kinner att ni vill fi sagt om ert arbete, vad
skulle det i sa fall vara?

Har ni nigon upplevelse av att opponentuppdraget och respon-
dentuppdraget paverkar ert betyg? Borde det vigas in?

Fanns det nigra val under arbetet som ni kan uppfatta som etiska
eller politiska?

Har uppsatsarbetet inneburit nigra insikter pa andra sitt dn
yrkesmiissiga eller akademiska?

Har ni skickat eller tinkt skicka uppsatsen till ndgon? Skulle ni
kunna tinka er att skicka uppsatsen till ndgon myndighet, tidskrift
eller annan instans? Skulle ni kunna st f6r uppsatsen infér en
bredare krets?



Om ni skulle skriva en uppsats till, hur skulle ni nirma er uppgiften?
Vad har ni lirt er som ni skulle ta med till nista ging?

Hur viljer du forskningsimne? Hur skulle du gi tillviga f6r att vilja
dmne infér en ny uppsats?

Var det nagot skriva uppsats inte handlade om, som ni trodde att
det skulle handla om?

Om ni skulle betrakta detta som ett utvirderingssamtal, vad skulle
ni dé vilja lyfta fram?

Tycker ni att originalitet iir viktigt? Ska det paverka betyget?

Om ni inte skulle fa/skulle fatt det betyg ni hoppas p4, vad tror ni

da det var som ni »f6ll« pa?

APPENDIX 3.
FOKUSGRUPPER STUDENTER OCH LARARE

Studenter 1 | Studenter 2 | Studenter 3 Larare
Datum 13.06.11 13.06.11 14.02.10 13.12.12
Klockslag 9:30-12:00 | I3:30-16:00 | 18:00-20:30 | I4:00-16:00
Fordelning Gver kin
Kvinnor 1 3 3 5
Min 3 1 2 1
Fordelning uthildning
Sociologi 2 1 2 2
Beoge | : B
Personal- 1 1 2 >
vetare
B : . :




APPENDIX 4.
OBSERVATIONER EXAMINATIONSSEMINARIER

Utbildning Datum Klockslag | Kvinnor | Man Total
Sociologi 13.05.23 09:15-09:55 2 4 6
Sociologi 13.05.23 10:00-10:40 2 2 4
Sociologi 13.05.23 10:50-11:30 2 2 4
Sociologi 13.05.23 I3:00-13:40 2 1 8
Sociologi 13.05.23 I3:50-14:30 2 1 3
Sociologi 13.05.23 14:30-15:10 1 3 4
Sociologi 13.05.24 08:30-09:10 4 1 5
Sociologi 13.05.24 | 09:20-10:00 4 1 5
Sociologi 13.05.24 | I0:I10-I0:50 4 1 5
Sociologi 13.05.24 10:50-1I:30 3 = 3
Sociologi 13.05.24 12:30-13:10 3 = 3
Sociologi 13.05.24 13:20-14:00 3 = 3
Sociologi 13.05.24 14:10-14:50 6 = 6
P-vet . 5

Sociologi 13.05.27 09:10-09:55 6 = 6
P-vet

Sociologi 13.05.27 10:15-I1:00 6 = 6

Utbildning Datum Klockslag | Kvinnor | Mén Total
Solbcigfégi 13527 II:I5-12:00 6 - 6
P-vet
Féretags‘;ekonomi 13.05.27 I3:I15-14:00 6 1 7
P-vet ) )
Féretagsekonomi| 13:95-27 14:15-15:00 6 1 7
P-
Féretags\éitonomi 13.05.27 15:15-16:00 6 1 7
P-vet 3 BoRE-GE 5 1 6
(Pedagogik) 130302 08:30-09:10
(Peg;gitgik) 13.05.28 09:25-10:10 6 1 7
(Peg;gztgik) 13.05.28 10:30-II:II§ 5 1 6
P-vet
(Psykgogi) 13.05.28 12:00-12:45 6 - 6
P-vet g ) ) 6 ) .
(Psykologi) 13.05.2 13:00-13:45
P-vet
(Psykologi) 13.05.28 14:00-14:45 6 = 6
Europa-
prograrlrglmet CACILS 13:15-14:15 5 1 6
Europa-
prograrf]met )OI, 14:25-15:25 5 1 6
Europa-
prograxf]met 14.01.15 15:35-16:35 5 1 6
pr}(?;:;rfli;et 1@ 08:15-09:35 3 3 6
pr](?gu:aorlr)lZCt 14.01.16 09:40-10:20 3 3 6
E -
progurr;ri?net 14.01.16 10:25-11:20 5 1 6
prE;::r}:l;et 14.01.16 I3:15-14:10 2 2 4
Europa- 14.01.16 14:20-15:30 2 > 4

programmet
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VAD AR DET VI VILL ska hinda med den som gir igenom
en universitetsutbildning? Var uppfattning ér att individen
ska bli fortrogen med det akademiska filtet men ocksa
dirigenom ni djupare insikter om virlden och om sig sjilv.
Men dstadkoms detta? Den fragan prévas och diskuteras
hir genom en undersokning av examensuppsatskurser. Den
primira killan har varit studenternas egna upplevelser vilka
framkommit 1 tre fokusgrupper. Studenterna kommer fran
Personalvetarprogrammet, Europaprogrammet och Sociologi
vid samhillsvetenskapliga fakultetet, G6teborgs universitet.

Rapporten redovisar projektet Uppsatsskrivande och
bildning som bedrivits pa uppdrag av Grundtviginstitutet,
Goteborgs universitet.

Urban Strandberg édr docent 1 statsvetenskap och Erik
Toshach idr fil.mag. i idé- och lirdomshistoria.



