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Syfte

Dagboksanteckningarna i sléjd ingar som en del av ett utvdrderings-
instrument i Den Nationella Utvirderingen i sl6jd, SLOJD NU. 200 elever med
berdrda ldrare fick i uppgift att under en tioveckorsperiod féra dagboks-

anteckningar dér de beskrev sitt arbete i s16jd. Syftet med dagbdckerna kan
delas upp i tre delar: _

¢ att kunna ge en rikare och mer nyanserad bild av sléjdens vardag och liv
med hjdlp av elever och lirares egna ord.

¢ att beskriva och utvirdera sl6jdprocessen, dvs den process eleven
genomgar i slojden pa vag fran idé tll fardigt arbete.

* att forsoka beskriva den normala slojdundervisningen under en reguljar

tioveckorsperiod. Ingen provsituation eller problemlésningsuppgifter av
testkaraktir.

Metod

Dagbdckerna ér skrivna av elever och lidrare pa ordinarie slojdtid under tio
veckor. Dagboksskrivandet blev pa detta sitt ett forsok for liraren och
eleven att fortlopande beskriva arbetet i sléjdsalen som ett slags sjalv-
observation av den verksamhet som pagar. Eleverna fick anvisningar om att
beritta vad de hade gjort, vilka problem de hade sttt pa, hur de 16st dessa,

hur de hade trivts under tiden de arbetat i sldjden och vad de trodde att det
berodde pa. |

Resultat

Citat ur elevernas och lirarnas egna texter ir anvinda for att belysa hur de
sjdlva beskriver sin sléjdundervisning. I dagbdckerna beskrives problem-
16sning, kunskapsuppfattningar, uppfattningar om delaktighet i slojd-
processen, trivsel-emotionella upplevelser, interaktionsmonster och
reflektioner om att skriva dagbok. Dagbckerna belyser elever och lirares
sjdlvforstaelse av sin egen sl6jdverksamhet. Att fa verksamheten i slojdsalen
utvidrderad och dokumenterad far ses som ett bidrag i grundforskningen om
hur arbetet i slojdsalarna kan se ut nir elever och lirare sjdlv beskriver den.
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TACK till alla de elever i arskurs 9 med larare som skrivit dagbok i sl6jd

under varterminen 1992. Det har varit en stor upplevelse for mig att fa ta del
av era tankar om arbetet i sldjden.

Dagboksanteckningarna i s16jd ingar som en del av ett utvarderings-
instrument i Den Nationella Utvirderingen i sl6jd, SLOJD NU. Pa uppdrag av
Skolverket ar undersékningen genomférd av Ann Carlberg och Bert Owe
Lundgqvist fran Institutionen for slojd och hushallsvetenskap (IHU) vid
Goteborgs universitet. Huvudresultaten 4r presenterade i "SI¢jd,
Huvudrapport, Skolverkets rapport nr 24" (1993). I rapporten redovisas
resultat fran utviarderingsinstrumentens olika delar; Lirarenkiit, Elevenkiit
1, Dagboksanteckningar samt Elevenkit 2.

TACK Ann och Bert Owe som alltid It sig stéras av min nyfikenhet om NU-
projektet. Vara livliga diskussioner resulterade i att jag fick méjlighet att
bearbeta och redovisa dagboksanteckningarna. Tack for stéd och konstruktiv
kritik fran min handledare, professor Roger S:ljo.
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INLEDNING

Bakgrund

Dagboksanteckningarna i sl6jd ingar som en del av ett utvirderings-
instument i Den Nationella Utvirderingen i sl16jd, SLOJD NU. Arbetet med
utvdrdringen av slojden i skolan har utforts av Ann Carlberg och Bert Owe
Lundqyvist vid Géteborgs universitet, Institutionen for sl6jd och hushalls-
vetenskap pa uppdrag av Skolverket.

Min forankring i grundskolan med undervisning i sl6jd pa lag-, mellan- och
hogstadiet, utbildning av blivande textil/grundskolelirare samt egen
vidareutbildning 4r den bakgrund jag haft med mig infér genomlisning och
bearbetning av dagboksanteckningarna. En naturlig friga som jag stillde
mig var hur min bakgrund skulle medverka vid genomlisning och tolkning
av dagbokstexterna. Att vara vil insatt i sléjdens miljé och sléjddmnets
karaktér kan - i detta sammanhang - ses som en fordel for att kunna kinna
igen situationerna och nyanserna i dagboksskrivningarna. Samtidigt
granskas texterna utifran, helt utan nagon personlig kinnedom om vilka
eleverna och ldrarna ar, var de kommer ifran eller vilken undervisnings-
miljo de befinner sig i. Jag har forsokt att vara medveten och kritisk till
mina eventuella &sikter och personliga virderingar vid bearbetningen.

Omfattning och upplidggning

Genom skolverkets forsorg genomférdes varen 1992 en landsomfattande
undersdkning for att ge en bild av den svenska skolan. I arskurs 9
undersoktes alla &mnen utom barnkunskap och tillvalsimnen. Omkring

10 000 elever, ndstan lika manga fordldrar, 2 500 lirare samt skolledare pa
101 skolor deltog totalt i NU. Huvudresultaten finns tillgingliga i ett tjugotal
rapporter som utgavs under hosten 1993. En mingd analyser av det
omfattande materialet aterstar. Sléjdens huvudresultat 4r presenterade i
"Slojd, Huvudrapport, Skolverkets rapport nr 24" (1993). Redovisning av
delar av dagboksanteckningarna ingar i sléjdens rapport.

Utvirderingsmaterialet i sl6jd bestar av en Lirarenkit, en Elevenkiit 1
samt en processtudie innehéllande en undersokning med hjélp av
Dagboksanteckningar och Elevenkit 2. 101 Lirare har besvarat
Lararenkdten och 1314 elever har besvarat Elevenkit 1. Antalet elever
fordelar sig jamnt mellan de bada sldjdarterna och studien har genomforts
med samma syfte och fragor oavsett slojdart. Bortfallet bestar nistan
uteslutande av normal franvaro. Av de 1314 elever som har besvarat
Elevenkit 1, fick 200 elever i uppgift att under en tioveckorsperiod fora
dagboksanteckningar dir de beskrev sitt arbete i s16jd. 182 av dessa 200
elever har ocksa besvarat en mindre enkit, Elevenkiit 2, som har haft till
syfte att sammanfatta denna praktiskt inriktade del av undersékningen. De
berérda ldrarna har ocksa skrivit en dagbok med kommentarer till varje
slojdtillfalle under samma tioveckorsperiod.




Syftet med dagboksanteckningarna

Sl6jdens speciella karaktiar med en praktisk, skapande process som huvuddel
av undervisningen medfor att det 4r forenat med svarigheter att utvirdera
resultaten av elevers och ldrares anstrangningar enbart med hjilp av
enkétfragor. En sadan beskrivning riskerar att bli allt for abstrakt i for-

hallande till det samspel och den rikedom av inldrningsméjligheter som
sléjdsalen bjuder.

Syftet med dagboksanteckningarna kan delas upp i tre delar:

* Isyfte att kunna ge en rikare och mer nyanserad bild av sléjdens vardag
och liv, har den nationella utvirderingen kompletterats med en om-

fattande undersékningsdel som utgér ifran dagbocker som elever och
larare fort under en tioveckorsperiod.

® Studierna syftar till att beskriva och utvirdera sléjdprocessen, dvs den
process eleven genomgar i sléjden pa sin vig fran idé till firdigt arbete. Ett
sdtt att forsoka fa eleven att beskriva detta 4r att lata dem skriva dagbok.
Dagbdckerna blir i detta sammanhang ett slags sjilvobservation. For
eleverna blir kravet att féra dagbok ett sitt att verbalisera sin egen verk-
samhet. Denna del av utvirderingsarbetet kan darfér ocksa ses som ett
experiment och det material som genererats 6verskrider vida vad som hir
kan avrapporteras. Vad som foéljer ar darfor endast avsett att vara en bild av

sléjdundervisningens vardag och elevernas relation till denna, som den
uttrycks med elevernas egna ord.

* Ett av syftena med dagboksanteckningarna har varit att férséka beskriva

den normala sl6jdundervisningen under en reguljir tioveckorsperiod.
Eleverna skulle inte sittas i en provsituation eller foreldggas speciella
problemldsningsuppgifter av testkaraktar. Dagboksanteckningarna skulle
istallet gora det mojligt for eleverna att beskriva sitt arbete under denna
toveckorsperiod oberoende av hur langt de kommit i sina arbeten just da.

Denna ansats valdes for att stéra den ordinarie undervisningen sa lite som
mojligt.

Eleverna fick anvisningar om att beritta:

vad du har gjort
vilka problem du har stétt pa
hur du har 16st dessa problem

hur du har trivts under tiden du har arbetat i slojden och
vad du tror att det beror pa




METOD

Dagboksidéen vixer fram

Forutom den experthjélp som fanns tillginglig inom NU-projektet, anvindes
ocksa en referensgrupp bestaende av ldrare med erfarenhet fran grund-
skolans sléjdundervisning for att diskutera och testa utvirderings-
instrumentens utformning. Genom deltagandet i denna referensgrupp vixte
mitt intresse ytterligare fér SLOJD NU. I referensgruppen férdes manga och
intressanta diskussioner om utvirderingens innehall och utformning. I
gruppen ansag man att det var av stor vikt att forsoka fa slojdprocessen
beskriven. Konstruktion och innehall diskuterades i det "praktiska moment"
som skulle inga som en del av utvirderingen. Gruppen enades om att

eleverna ej skulle sittas i en provsituation utan att sléjdprocessen bist kunde
beskrivas under den vanliga sléjdundervisningen.

Dagboksidéen fick gehor hos beslutsfattarna och tid for "Praktiska studier i
ak 9 i slojdprocessen" avsattes. Dessa studier skulle fungera som ett delurval
inom den nationella utvirderingen. Tiden som stod till forfogande blev ca 8
tim (10 veckor) och skrivandet skulle genomféras inom ramen for elever

och ldrares ordinarie slojdtid. Dagboksskrivandet blev pa detta sitt ett forsok
for lararen och eleven att fortlspande beskriva varje del av slojdprocessen
som ett slags sjdlvobservation av den verksamhet som pagar. (Fran
rapporten Att utvirdera undervisningen i d&mnet Slojd, 1992, s 26-27).

Urval

Av de 1314 elever som har besvarat Flevenkit 1 fick 200 i uppgift att under
en tioveckorsperiod fora dagbok (bilaga 1:1-3). De berérda ldrarna fick ocksa
mojlighet att skriva dagbok (bilaga 2:1-4) med kommentarer (bilaga 3:1-2)
under samma tioveckorsperiod. Atta skolor valdes slumpmsssigt ut inom
besoksavstand fran Géteborg. Skolledare, lokalsamordnare och lirare i slojd

fran de berérda skolorna inbjéds till IHU for information om instrumentens
innehall och syfte.

De 200 elever som skrivit dagbok férdelar sig pa 15 sléjdgrupper. I texten

nedan férkortas pojke med P och flicka med F. Férkortningen T/M star for
trd- och metallsléjd och T star for textilslojd.

Av de 15 slojdgrupperna dr 7 T/M och 8 T. Av de 200 eleverna ir 107 pojkar
och 93 flickor. 102 elever har trid- och metallsl6jd (varav 92 pojkar och 10
flickor) och 98 elever har textilslojd (varav 15 pojkar och 83 flickor).

Skolorna bendmnes med bokstiverna A - G. (Se tabell 1, "Foérdelning av
elever").




Tabell 1. Férdelning av elever

Skola A Bl B2 C D E F G

Sléjdary T/M T [T/M|T [T/M T |T/M T | T/M T T/MT [T/M T [T/M[T

ggr 810 | 5|5 6 | 4|4]10000| 9[9[ 99 [9 8
Antal 15 fi0 |16 |9 16 |16 11| 1305 |14 10 |13 i6 |15 [11
P 12 | 16 |1 - |16 |-]11|-[14]2 8|8 A5 |4
F 3p0 |- 18 16 | -1] 25| -8 (5|8 [- |7
D-till£.0120 100 |80 [45| - P6 |64 T30 150|126 90]117( 144 13%@

N = 200 (varav 107 P och 93 F)

102 elever har tri- och metallslsjd (varav 92 P och 10 F).
98 elever har textilslojd (varav 15 P och 83 F).
Eleverna har skrivit vid 1529 dagbokstillfzllen (D-illf.).

Under forutsidttning att alla elever skrivit dagbok i tio veckor hade antalet
dagbokstillfillen blivit maximalt 2000 (200 elever x 10 veckor). Men nagra
grupper har slgjd varannan vecka och andra sl6jdtillf4llen gar bort pa
grund av lov, idrottsdagar, temadagar mm. Om man bortser fran dessa
faktorer bestar bortfallet néstan endast av normal franvaro i klasserna.

Tabell 2. FSrdelning av l&rare

Skola A Bl B2 [ D E F G
S18jdart [T/M|T [T/M[T [T/M T [T/M T _"IV_M?—L/M T [T/M[T [T/M|T
L-dagb. | X |X | X [X* X | -x [x[Xx [-1X | = |- [X[X
ggr 8 [10[ 5 [5% 5 |- 14 |10 (10| - [7 [ = |- | 10[7
L-kom. | X |X | X [X* X* XX [ -[x[=-[FIxxI-=-1-
i ]39 59 | 40|38 38 |55 |54 43 |53 [ 41|54| 57(51| 53| 5

N = 14 (skola B har samma lirare i textilslsjd)

- = saknas
* = gamma skola

14 larare har skrivit dagbok med lirarkommentarer. De lirare som inte
skrivit dagbok har i de flesta fall skrivit en ldrarkommentar.
Liararkommentaren har riknats som ett tillfzlle.

Lirarna har skrivit vid 76 dagbokstillfillen (81-5) och skrivit
lararkommentarer vid 9 (10-1) tillfallen, tillsammans 85 tillfillen.

Om alla larare fort dagbok i tio veckor skulle antal dagbokstillfillen varit 140
(14 larare x 10 v) samt 14 lirarkommentarer. Men hér giller samma som for
eleverna, det vill siga slojd varannan vecka, lov mm.



Larardagbockerna skevs i viss man av eget intresse. I lararhiftet fick
ldrarna uppmaningen att:

I Praktiska studier S16jd Lirarhifte finns ocksa tillfzlle for Dig som
ldrare att ge dina synpunkter. (Bilaga 2:4)

Hér nedan har du moéjlighet att kommentera Ditt och Dina elevers
arbete under studieperiodens gang. (Bilaga 2:4)

Trots denna frivillighet har alla utom en lirare valt att skriva dagbok
och/eller lirarkommentar.

Totalt bestar utvirderingsinstrumentet med dagboksanteckningarna av 1614
tillfallen (1529 elev + 76 lir + 9 lirkom) for bearbetning.



Bearbetning

Hur gar man tillviga nir man skall lisa 1614 dagbokstillfzllen?

For att fa en uppfattning om materialet listes delar ur eller hela dagbécker
inledningsvis utan nagon speciell systematik. D4 det visade sig att grupperna
hade skrivit dagbok olika antal tillf4llen, gjordes tabeller upp for att fa en
oversikt 6ver fordelningen av antal elever/lirare, skola/grupp, sldjdart,
antal slojdtillfallen, pojkar/flickor och antal dagbokstillfillen (tabell 1 och
2). Det blev pa detta satt l4ttare att se vilka skolor som hade sléjd varannan
vecka, storleken pa elevgrupperna och férdelningen 6ver pojkar och flickor

i de olika grupperna. Dagbéckerna gav ocksa information om ldrarnas -
fodelsear.

Efter att ha last ungefir en fjardedel av dagbockerna skapades en ganska god
bild éver hur materialet sag ut. En borjan till olika kategoriindelningar
borjade ta form. Minnesanteckningar av omedelbara intryck fordes pa ett
slags protokollformulér f6r bade elev och lirardagbsckerna (bilaga 4:1-2).
Ett formulér fylldes i for varje person/dagbok. Genom upprepade genom-
“lasningar for att uppticka olika dimensioner borjade strukturer och

inneborder ta form i olika kategorier. Kategoriseringen utférdes intuitivt
baserat pa min kidnnedom om verksamheten. En strivan har varit att férsoka
forsta den helhet som varje dagbok speglar och att genom kategoriseringar
forsoka beskriva det budskap som framférs i texten.

Ett av syftena med dagboksanteckningarna var att forsoka beskriva och

-utvdrdera slojdprocessen. Eftersom redovisning fran dagbsckerna skulle

- inga i Skolverkets rapport blev det naturligt att anvinda sléjdprocessens

- olika steg som kategorier. Processens fyra steg vilja - planera - utfora -
vardera bildade huvudkategorier, men skillnader i kategorierna skevs ocksa

upp 1 protokollformuléret som underkategorier. Kategorien "planering" fick

underkategorier som "egen", "ldrarens", "kompis" eller "annans". I sl6jdens

huvudrapport (1993) redovisas delar av materialet. -

I rapporten Sléjdprocessens betydelse av M. Johansson (1992) beskrives
processens manga dimensioner. I sléjdprocessen trinas fiardigheter som att
tanka, diskutera och 16sa problem ocksa i okinda situationer dir det inte
finns en given vig till malet. Vad som utspelas i sl6jdsalen betyder mycket
for trivsel och inldrning. Samspelet med andra som beskrives i dagbdckerna
fordes till huvudkategorien "interaktion", men #ven hir kompletterades
kategorien med "elev-elev", "lirare-elev", "+ eller -" osv. Antalet ord vid
varje dagbokstillfille rdknades ocksa.



REFERENSRAM

Dagbok som utvirderingsmetod

Med tanke pa den tid som blev avsatt f6r att utvirdera slojden, bestamdes i
samrad med forskare och med referensgruppen i sljd att dagboksskrivning
skulle anvandas som en utvirderingsmetod. Genom att skriva dagbok under
slojdlektionen sker utvirderingen i den dagliga verksamheten.

I Franke-Wikberg (1989) Skolan och utvirderingen diskuteras olika effekter
av utvdrdering. Framstillningen 4r ganska kritisk till kunskapsprovningar
och andra resultatmitningar genom utvirdering, men boken #r skriven for
att vécka diskussion och debatt om utvirdering. En kritik av utvdrdering ar
att det finns en risk att den ger fér lite upplysningar om tillstandet i skolan,
om vad undervisningen innehallit och med vilka metoder den bedrivits. I
boken ges kritik mot bristande balans mellan delar som avser resultat-

matning och de delar som beskriver och forklarar undervisnings-
situationen.

I boken Utvirderingens mangfald av Franke-Wikberg (1992) behandlas
utvérderingens olika inneborder. Ett syfte med utvirdering 4r att kontollera
medan ett annat syfte kan vara att utvardering ligger till grund for
foérandring och utveckling. For att bilda sig en uppfattning om en viss

utvédrderingsmodell foreslar forfattaren att den skall granskas utifran
foljande fragor:

1 VARFOR gors utvirderingen?

2 VAD ér det som utvirderas?

3 FOR VEM gors den?

4 AV VEM utférs den?

S HUR genomfors utvirderingen?

Pa hur-fragan menar forfattaren att det giller att ta stdllning till vilka
metoder som lampar sig for att problemet skall belysas sa vil som mojligt.

I SkolverKets rapport nr 28 Vad kan vi ldra av NU? (1993), diskuteras den
strdvan NU-utvdrderingen har haft att ta fram ett brett metodregister for att
- kunna studera skilda typer av verksamheter. En strivan har varit "att

utforma uppgifter som prévar hur eleverna anvinder sina kunskaper i ett
praktiskt och funktionellt sammanhang".




Dagboksskrivning

Dagbocker har tidigt skrivits och skrivs i olika kulturer och miljéer. De
dagbotcker som genom tiderna har studerats Ar mest enskilda individers
privata dagbocker. John Svenske (1993) presenterar i sin doktorsavhandling
en studie av- dagboksskrivandets villkor som utgar fran en enskild dagbok,
Backakers Eruks dagbok 1861-1914. Dagbocker kan enligt Svenske vara av
olika karaktédr som journal, arbetsbok, bondedagbok, borgerlig dagbok,
kvinnodagbok, litterdr dagbok, reflekterande dagbok och resedagbok.
Svenske redogor for nagra orsaker till dagboksskrivande motiverat av
praktiska behov exempelvis bondedagbécker, dir man hade behov att minnas -
nagot sarskilt. Men manga dagbdcker hade ocksa ett blandat innehall dar
dven stoff som inte var sa viktigt fanns med. Dagboksskrivande kan ocksa
uttrycka ett behov av att dokumentera for framtid eller eftervirden. En
annan orsak till att skriva kan vara ett kompensationsbehov vid isolering
men dven ett uttryck for ett kreativt behov. Nagra av de gynsamma
omstandigheter for dagboksskrivande som Svenske pekar pa 4r att det:

¢ ger mdéjlighet att uppleva skrivglidje,

* ger mojlighet till avreagering och kinsloventilering gentemot
annan person,

¢ ger mojlighet till intellektuellt klarldggand for behov,

® kan innebdra kulturellt virdefull dokumentation,

® 4r forenligt med en djupt rotad benigenhet for minnesbearbetning

- av det forflutna,

e fordrar endast en begrinsad tidsinsats for att pa ett likasa begrinsat
utrymme inskrédnka sig till att regelmissigt behandla enbart den
gangna dagen,

* kan fa forfattaren att anse sig ha praktisk nytta eller glidje av sina
anteckningar - pa lang eller kort sikt, -

(s 26)

Svenske menar ocksa att personlighetsfaktorer och andra levnads-
betingelser inverkar pa skrivbenigenheten. Forfattarens karaktirsdrag,
verksamhet vid sidan av dagboksskrivandet samt fysisk och psykisk status i
sjdlva skrivsituationen paverkar dagboksskrivandet. Svenske ser text och tal
som produkter i motet mellan sociala eller sociokulturella och individuella
variabler, men ser dven dagboksskrivning som en egofunktion dir for-
fattaren kan virna om sin person i stil och innehall for egen uppbyggelse.

Dagboksskrivning &r foga anvind i undervisningsforskning. Lena Holmberg
(1983) beskriver sina upplevelser som speciallirare pa hogstadiet genom
dagboksskrivning i Om en speciallédrares vardag: Analys av en dagbok.
Undersokning av ord, meningar och sekvenser av meningar har analyserats
i dagboken. Dagbokens textméngd 4r analyserad i elevsituationer,
ldrarsituationer, samtals- och samarbetstillfillen. Genom dagboksskrivning
belyses en specialldrares arbetssituation pa hogstadiet.

Alex Kozulin (1986) har reviderat Thougt and Language av Lev Vygotsky
(1896-1934). Vygotsky intresserade sig fér hur barn ténker. I talsprak kan
barnet med hjalp av betoning och kroppssprak uttrycka sig medan han i
skrift maste strukturera varje bokstav och ord. Skriftspraket kriver en
-medvetenhet eftersom det inre spraket 4r olikt det talade spraket. Det skrivna
spraket blir mer komplett. Att skriva dagbok kan ses som ett sitt att tala med
sig sjalv. Vygotsky menar att inre spriak 4r sprak for individen sjilv medan
yttre sprak ar till for andra. I kommunikation med andra far det skrivna
ordet ett storre viarde 4n det talade.



Processorienterad skrivning har aktualiserats de senaste aren. Tankarna har
uppmérksammats av forskare som Donald M. Murray (1982) (1987), Lucy
McCormick Calkins (1986) och Linda Flower (1989). I Learning by teaching
(1982) ser Murray den som skriver som en unik individ som anvinder
spraket, som far en mening av erfarenheter och som kommunicerar dem.
Under skrivprocessen har den som skriver kommunicerat med sig sjilv.
Murray vill att skrivande skall undervisas som process och inte endast som
produkt. I Murrays bok Write to learn (1987) beskrives skrivandet som den
mest disiplinerade formen av tinkande. Individen gar tillbaka och
undersoker vad han har skrivit och ser vad orden star for. Calkins (1986)
beskriver hur barn kan utvecklas som skribenter i The art of teaching

writing. Calkins vill ocksa att det skall finnas plats for "konferenser" dar _
larare och elever tillsammans utvirderar det skrivna. Calkins menar att det -
dr vanligt att barn anviander bade text och bild i kombination nir de skriver.
Flower (1989) beskriver i boken Problem solving strategies for writing hur .
man kan foérsoka forsta sin egen skrivprocess som en tankeproces. Tiankande
kan ha former som dagdrommar, fragestillningar, memorering och
problemldsning. Genom att skriva, menar Flower, blir personen medveten

om sina tankar, hon kan géra planer, organisera sina ideér och analysera
dem.

En vidarutveckling av processinriktad skrivning och en éversittning till
svensk skola redogor Siv Stromquist (1993) for i sin bok Skrivprocessen -
teori och tillimpning. Boken vinder sig till ldrare i svenska men Zven till
larare med annan dmnesinriktning som vill anvinda skrivandet som
arbetssdtt. Processinriktat skrivande i klassrummet ger tillgang till ett
elevaktiverande och sprakutvecklande arbetssitt. I boken framhalls inte
endast skrivandets betydelse som kreativt skapande och kommunikation utan
dven for tankande och inldrning. Att skriva innebir att skribenten:

¢ analyserar

e samlar

e sovrar/fokuserar

e strukturerar/planerar
e formulerar

® bearbetar

(s 27)

Forfattaren menar att lirarna skall utgéra forebilder och att de tillsammans
med sina elever skall skriva sa ofta som mojligt, sa att 4ven de barn som
kommer fran hem dar skrifter ej anvinds far se skriften som naturligt

inslag i olika sammanhang. Vi skriver i allménhet fér att kommunicera med
andra - eller med oss sjdlva. Strémquist uppmanar till att medvetet anvinda
sig av skrivandet i alla inldrningssammanhang. Genom att skriva bearbetar
eleven det han skrivit. Forfattaren papekar att andra dmnen in svenskidmnet

erbjuder skrivmojligheter och att man bor skriva i alla &mnen pa skol-
schemat.
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Interaktionsmoénster

Sléjdsalarnas utseende skiljer sig mycket fran den miljo eleverna vanligtvis
vistas i skolan. Moblering, redskap och maskiner samt material for slojd-
arbeten (t ex former, farger och lukter) gor att det 4r ovanligt att finna
slojdsalar med traditionell klassrumsmiljo dir ldraren undervisar fran
katedern och eleverna sitter vid sina binkar. Undervisningsaktiviteterna
varierar i slgjdsalen och detta paverkar kommunikation och interaktions-
monster.

Fa undersokningar 4r genomférda om interaktionsménster i sléjdsalarna.
Faltforsok i grundskolan har genomforts vid universitetet i Linképing inom
projektet Laborativ sidjd i rapport nr 6 Filtférsék i grundskolan (1979).
Syftet var att studera hur elevernas kunskaper, firdigheter och attityder
paverkades av en experimenterande-laborativ undervisning. Sex arbets-
omraden i ak 3-6 genomfordes i samarbete mellan lidrare i slojd- och
klassundervisning. Resultaten visade pa att klassundervisningen fick ett
stort tillskott genom konkretisering av abstrakta begrepp. Genom grupp-

arbete blev den sociala sidan vil tillgodosett samt sjalvfortroendet okade hos
manga elever.

I Finland har Linnéa Lindfors utfért nagra undersokningar om inter-
aktionsmoénster i textilslojdsundervisning. Resultaten redovisas i rapporten
Sléjdundervisning i teori och praktik - modellevaluerade empiriska analyser
av interaktiva arbetsévningar i textilsléjd (1990). Lektionsavsnitt med
samlad undervisning upptogs pa video- och ljudband. Sammanlagt sex
lektioner bandades, varav tva lektioner i en sammansatt ak 3-4, tva lektioner
iak 5 och tva lektioner i ak 9. Endast ldrarnas interaktion med enskilda
elever respektive sma elevgrupper bandades for att undersdka hand-
ledningssituationen mellan ldrare och elev. Elevernas sjilvstdndiga arbete

ingick inte i observationsstudien. I rapporten (s 12-14) diskuterar Lindfors
interaktion utifran fem faktorer:

Ramfaktorer (t ex timférdelning, gruppstorlek, arbetsmiljo)
Lararfaktorer (t ex personlighet, attityder, utbildning)
Situationsfaktorer (t ex kurser, undervisningsformer)
Elevfaktorer (t ex individuell, grupp och social beredskap)
Resultatfaktorer (kunskaper, virderingar)

I rapporten redogors for hur manga handledningstillfillen elever och
ldrare anvander sig av beroende av var eleverna befinner sig i slojd-
processen (t ex i planeringsskedet eller tillverkningsskedet). En ganska stor
variation av handledningstillfdllen forekom i de olika arskurserna. Storsta
handledningsbehovet férekom i tillverkningsfasen vid diskussion om
16sningar av produktionsproblem. Utvirdering forekom mycket sparsamt i
handledningssituationerna. Syftet med undersékningen var att pa grund-

- forskningsniva visa pa interaktionsmonster i handledningssituationer i
textilsléjden. Analysresultaten gor inga ansprak pa att vara generaliserbara.
Forfattaren anser att mer forskning bér genomforas for att fa interaktions-
aspekten belyst.
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Av de 15 sléjdgrupper-som skrivit dagbok i NU-materialet 4r 107 pojkar och
93 flickor. Nagra grupper bestar endast av flickor eller pojkar, medan andra
grupper dr blandade. Detta beror pa hur eleverna har valt och hur man pa
skolan har tolkat LGR:80 skrivning om att:

Pa lag- och mellanstadierna omfattar undervisningen i sléjd for alla
elever tva slojdarter, dels textilslsjd, dels tri- och metallslsjd. Pa
hogstadiet skall eleverna inom det gemensamma 4mnet sl6jd utdver att
arbeta med moment fran savil textil- som tra-och metallslsjd, ges

mojlighet att vilja arbetsuppgifter med riktning mot endera
slojdarten. (s 159) '

Elisabeth Ohrn (1990) redogor i boken Kénsmonster i klassrumsinteraktion
for observations- och intervjustudier av hogstadieelevers lirarkontakter.
Ohrn hénvisar till framst engelsk och amerikansk forskning dér det visat sig
att trots att pojkar sdgs vara brakigare och slarvigare sa upplevs de som mer
stimulerande att undervisa 4n flickor som upplevs mer valanpassade.
Pojkarna dominerar lararkontakterna och 4r mer utatriktat aktiva 4n

flickorna. Pojkar tillrédttavisas oftare #n flickor och hamnar darfér i
blickpunkten.

Studien bestar av observations- och intervjustudier och 4r genomford i fem
helklasser, tva no-grupper och elva undervisningsgrupper i matematik,
engelska och tyska vid nagra skolor i Géteborgsomradet.

Att lektioner i s k 6vningsimnen inte observerats beror pa att det vid
utprovningen visade det sig svart att genomféra manuella kodningar i
dessa &mnen. Ljudnivan 4r under sidana lektioner vanligen avsevirt
hogre 4n i andra dmnen. Det dr darfor svart att héra vad lidrare och
elever talar med varandra om. Dessutom ror sig eleverna friare i

- klassrummetunder lektioner i 6vningsdmnen. En stillasittande
observator far dirmed en tdmligen ofullstindig bild av vad som
utspelas mellan ldrare och elever.(s 73)

Overlag 4r intervjuerna langre med flickor 4n med pojkar i Ohrns studie.
Pojkarna har svarat kortare pa fragorna, medan flickorna har gjort egna

utvikningar. I en fraga om vilka skolimnen eleverna tycker bast om, valde
pojkarna oftare &mnen ur no-gruppen.

De dmnen som samlar flest flickréster 4r 6vningsimnen. Ocksa bland
pojkarna dr 6vningsdmnena de mest populira, men inte i nagon klass
sa Overldgset andra &mnen som bland flickorna. (s 125)

Eleverna i Ohrns undersokning anger olika skal for att de uppskattar dmnen.
Amnets innehall 4r det storsta skilet dll att de tycker om dmnet.

Det 4r bara tva typer av skil som flickor och pojkar anger i markant
olika uppfattning. Flickorna siger oftare att ldraren eller omginget
med kamrater &r ett skil till att de tycker om ett 4mne. Pojkarna anger
oftare 4n flickor att arbetssittet #r viktigt. Pojkar och flickor nimner
arbetssittet som viktigt i relation till delvis skilda #mnen. Flickorna
avser, med ett undantag, arbetssittet i praktiskt inriktade Zmnen
hemkunskap, 6vningsiamnen eller tillvalsimne med slojdinriktning.
Pojkarna begrénsar sig inte pA samma stt till praktiskt orienterade
dmnen. Flera av dem siger t ex att de uppskattar arbetssittet i natur-
orienterande &mnen oavsett vilket zmne som avses, ir det centrala
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i bade flickors och pojkars uppskattning av arbetssittet att man far
arbeta sjilvstindigt och sjilv bestimma. (s 126 - 127}

Ohrn menar att pojkar och flickor utvecklar sociala forhallningssitt som
bygger pa skilda erfarenheter. Etablerade kénsménster i samhillet be-
stdmmer 6ver de sociala sammanhangen. Flickor och pojkars forhallnings-
sdtt bestdms av vad som utmirker de sociala sammanhang som de ingar i.
Sdttet att agera i klassrummet maste stillas mot skolans innehall och
organisation och de forhallanden dessa ger utrymme fér. Pojkar agerar
genom aktiviteter, strukturer och rolldifferentierat gruppdeltagande, medan

flickors sociala férhallningssitt 4r riktat mot mellanménskliga férhallanden
och personliga relationer.
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Reflektion

For att kunna leva i ett allt mer komplext samhille stills det krav pa att vi
kan klara av att 16sa problem dven i oviintade situationer. Att stanna upp och
reflektera 6ver vad det #4r som hénder ger 6kad insikt nir det giller att vara
kritisk, se konsekvenser och att uppticka och lésa problem.

Donald Schon skriver i sin bok The Reflective Practitioner (1983) om
relationen mellan den kunskap som utmérker akademikervirlden och den
kunskap som virderas inom professionella yrken. Forfattaren utgar ifran att
kompetenta yrkesméin vanligtvis vet mer - en sorts underforstadd kunskap -
4n de kan tala om. "Praktikern" har férmagan att reflektera 6ver sitt in-
tuitiva vetande och anvinder denna formaga for att 16sa osikra situationer
som kan uppsta under arbetet, reflektion under handling. Genom att reflek-
tera blir man medveten om den verksamhet som pagar.

I Bengt Molanders bok Kunskap i handling (1993) diskuteras vetenskaps-
traditionens teoretiskt begripande av vérlden jamfért med "praktiska"
kunskapstraditioner - vad ménniskor géri virlden. Forfattaren ser
kunnande som en form av uppmérksamhet. I boken diskuteras den tysta
kunskapen i yrkeskunnande som en kunskap som visar sig i handlande.
Denna kunskap har ofta svart att bli accepterad i vetenskapliga samman-
hang. Omsesidig respekt mellan yrkesmin och forskare 4r noddvindig for att
halla dialogen 6ppen for 6kad forstaelse. Kunskap och kunskapsbildning i
handling &r av en dialogisk struktur och ses som en vixling mellan:

1 del - helhet
2 inlevelse/nirhet - distans
3 kritik - tillit
4 handling - reflektion
(s 274)

For att forsta helheten kravs uppmirksamhet i varje del. Formagan att kunna
leva sig in i sitt arbete och att samtidigt kunna se det pa lite avstand 4r viktig
for att bade kdnna nirhet och distans. Sikerhet i sitt handlande uppnas i
rorelsen mellan bekriftelse och omprovning i spanningsfiltet tillit - kritik.
Det dr nédvéndigt att dels helt ga upp i sin handling, samtidigt som en
reflektion &r viktig fér kunskap i handling.

Kunskap i handling kraver sékerhet i yttre och inre mening, det
inkluderar tilltro till sig sjdlv och vad man kan. Kritiskt fragande kan
omintetgora sdkerheten och ddrmed kunskapen. (s 108)

Om det forhaller sig pa ovan ndmnda sitt dven i skolan borde barn beredas
manga tillfdllen till att fa méjlighet att utveckla sin sikerhet och tilltro.

Lirarna skulle inte heller agera som "utfragare" i klassrummet for att visa
sin kunskapsauktoritet.



RESULTAT

Arbetet med genomlisning och kategoriseringar av 1614 dagbokstillfzllen
tog lang tid. Arbetsinsatsen gar 4nd4 ej att mita i jamforelse med den

fantastiska upplevelse det har varit att fa ta del av hur elever och lirare
beskriver sitt sléjdande.

Har nedan foljer en innehéllsméssig beskrivning av dagboks-

anteckningarna. Delar av resultaten finns med i slojdens huvudrapport
(1993).

Citat ur elevernas/lidrarnas egna texter kommer att anvindas for att belysa
hur de sjilva beskriver sin sléjdundervisning. Dels redovisas delar ur

dagbockerna for att visa pa specifika delar, dels redovisas hela dagbocker for
att over tid peka pa hur olika monster beskrives.

Resultatetet av analysen presenteras i form av ett kategorisystem.

Forst presenteras problemldsning, kunskapsuppfattningar och tid déirefter
vélja - planera - utféra - virdera, trivsel -emotionella upplevelser,
interaktion samt dagboksskrivning, 6vrigt och till sist ges en helhetsbild.

Problemldsning

Eleverna visar i sina dagboksanteckningar medvetenhet om problem-

16sningens varde och om de kunskaper de tillsignar sig genom denna
process.

| | Hau.
stoter pa ite. probleus.. mew.. doua..
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(T/M pojke)
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© 16"

Men manga ganger verkar eleverna helt omedvetna om att de 4gnar sig at
problemlésning nér de beskriver hur de 16ser sina problem. Problem kan
uppfattas som nagot negativt, "krangla" eller "kéra fast". I nedanstiende
citat ser man hur eleverna uppenbarligen 4dgnat sig at olika former av

probleml6sning trots att de inte nédvindigtvis sjilva uppfattar det pa detta
SAtt.

Jag har ej stott pa nagra direkta problem idag for idag var det
bara till att méta ut briderna, sedan hyvla och slipa dom.
(T/M pojke)
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(T/M pojke)

En aterkommande skrivstrategi i dagbockerna ar att eleverna beskriver vad
de "lart sig idag". Elevernas sitt att beskriva visar ocksa pa deras foérmaga att
planera och att ha en viss framférhallning i sitt arbete. Eleverna reflekterar -
och blir pa detta sitt medvetna om sitt sitt att arbeta.
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(T/M pojke)

- I de slojdgrupper dir det framkommer att liraren star for de flesta ideérna,
mdrks en tydlig skillnad hur ingdende och engagerande eleverna beskriver
sin probleml6sning. '

[ en sl6jdgrupp dir alla elever tillverkar knivar, skriver en elev.

: 1. Idag har jag filat pa en kniv. Filat sa att det blev en oval form och
plats for fingrar. Jag rakade fila pa bladet men det gar att ritta tll.

2. Sjuk

- 3. Idag har jag tillbringat nistan hela tiden med att filat till en rund
form, férutom nir jag letar efter liraren som hjilper alla snabbt. Har
€j stott pa nagra problem.

4. Idag har jag filat vidare sen har jag sandpapprat for att fi en finare
yta. Inte stott pa nagra problem.

5. Idag har jag filat fardigt. Har borjat gora ett fodral till kniven.
Borrat 2 mm djupa hal. Filat till kanterna.

6. Sjuk
(T/M flicka)
En elev beskriver sitt dagbokstillfille i en bestimd uppgift med tre ord.

Idag har jag 51410“"(‘ }d; tribucken " .

i

(T/M flicka)

Idag har jag sytt fast snedremsor pa min babydrikt. Det var inte

sdrskilt intressant eller rolig. Jag tror inte att jag kommer att fa

anvandning for det i framtiden. ;
Fe v (T flicka)




* Genom att tillverka sl6jdféremal bereds eleven mojlighet att 16sa konkreta
problem. Sdttet att beskriva egen och annans problemldsning i dagb6ckerna
borde uppmuntra ldrare till att inte erbjuda firdiga 16sningar utan istillet se

till slojden som en pedagogisk resurs, med majligheter att arbeta utifran
egna ideér.

Dagbo6ckerna visar att problemlosningen i sljden inte é4r isolerad endast till
skolans verksamhet. Samkinslan mellan skola och livet utanfor skolan blir
naturlig i sléjden. Problemlésningssituationer i samband med tillverkning
av slojdforemal forekommer bade i och utanfér skolan, ej som separerade
processer. Eleverna ser slojdprodukten framfor sig och inte sa langt fram i
tiden vid problemlésningen. Sléjdprodukten i sig far ocksa ett virde utanfor
skolan som nagot man anvinder, ger bort eller som sparas for framtiden.

Idag har jag mitt ut och Klippt ut tygremsor till mina jeans som &r for
korta och som jag ska forlinga. Remsan ska vara 8 cm med sémsman
bred och 50 med sémsméan lang (runt benen). Ett problem var nir jag

skulle Klippa rakt. Jag drog av tyget. Jag tyckte det var kul nir jag
fattade.

(T pojke)

Idag har jag gjort en lada som man kan ligga pennor och suddgummi
i.

(T/M pojke)
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(T/M pojke)

Nér jag hade sandpapprat firdigt namnskylten brinde jag in namnet
pa den som 16d "Hér bor familjen hm hm".

(T/M pojke)
Fragat om de anvint tidigare gjorda slojdalster - man undrar juibland -

om de trottnat pa dem nér de 4ntligen 4r klara. Manga saker har
tydligen uppskattats och brukats.

(T larare))
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Kunskapsuppfattningar

I de manga ganger vil beskrivande dagbokstexterna avslutar eleverna med
att de tycker att de lirt sig mycket men utan att alltid ange exakt vad.

Jag tycker att jag ldrt mig mycket idag. (T/M pojke)

Jag har ldrt mig hur svart det 4r att hyvla en brida rak.
(T/M pojke)

Tack vare sl6jden har jag kunnat sy barnklider till mina
syskon. (T flicka)

Sen ska jag gora stickévningar, usch, det verkar trakigt. Men
det dr ju larorikt. (T flicka)

Jag ldrde mig lite om monster idag vad alla punkter och
rander betyder som jag aldrig vetat forut. Det var kul den hir
timmen som alltid. Sa mycket roligare pa dmnen som slojd
(praktiska dmnen). Pa sa sétt l4r man sig mer ocksa. (T flicka)

Vi skall halla féredrag om nagot i slojd pa svenskan. Vi far
vélja hér pa olika grejer och skriva om det i svenskan. Sedan
skall det redovisas for hela klassen i svenskan och limnas in

till slojdlédraren. Jag tycker det 4r kul med lite sadant som
omvixling. (T flicka)

‘Elevernas kunskapsuppfattningar beskrives olika i dagbijckema
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- Att ldra sig gamla tekniker kan vara ett sitt att fora sléjdens kulturarv, bade
fran ménniska till minniska men #ven i sjilva sldjdprodukten vidare.

Idag har jag borjat med min pigtittare. Det gick lite trégt men till slut
sa fattade jag vitsen med det hela. Pigtittaren 4r gjord av en gammal
soffa. Kvisthalen gor att det ser mysigt ut. "Pinnarna" som skall halla
spegeln vill jag helst svarva, men jag vet inte om jag hinner. Hir 4r
trevligt fast lite "nysigt" och lite rérigt men det 4r roligt att uppticka
lite nya saker som forr varit lite dimmiga. Det 4r ocksa roligt att ldra
sig gamla tekniker.

T/M flicka)

Lararna skriver mest om kunskap som kunskapsférmedling vid

genomgangar. Eleverna uppfattar inte alltid genomgéangarna som viktig
_kunskap och de tycks ibland mena att den férberedande diskussionen om
“arbetssitt, material mm inte dr nédvindig for vad som foljer.

Idag har jag forst lyssnat pa en redovisning av vévstolen.

10 min senare kommer jag inte ihag nagot, men jag 4r glad
dnda. Hoppa Over alla genomgéngar det tar bara tid och man
kan vdva utan att veta vad sakerna heter. (T flicka)

Vévstolen 4r ej i ordning. Da satte jag mig att ldsa om
syntetfibrer, dess anvdndningsomraden, fér- och nackdelar.
Sdg vad har jag for anvdndning och intresse av polyamid,
polyester m m. (T flicka)

Sytt mitt namn med datamaskinen. Lirde mig att sy med

datamaskin. Lirde mig sy med data och programmera den.
(T flicka)

Talat om broderiet som &r nista arbetsuppgift, broderiets
historia och de vanligaste teknikerna. (T lirare)

Idag har jag suttit i 50 min och lyssnat pa hurdana broderier
- de hade 2000 ar f. Kr. Jag skulle ha gett bort tréjan jag syr i
julklapp men man far ju aldrig nan tid att sy pa. (T flicka)

Synpunker av detta slag visar hur viktigt det 4r undervisningen
bygger pa en gemensam planering mellan l4rare och elever. Om eleven
inte inser pa vilket sitt den forberedande diskussionen hinger samman
med det man sedan skall gora, leder detta Litt till att teoretiska inslag -
motiv for val av material, verktyg, mm - uppfattas som helt skilda fran
praktiken. Detta problem 4r mycket vanligt i pedagogiska miljer, man
ger instruktioner utan att forsdkra sig om att den som lyssnar kan inse
sammanhangen. Till en del finns detta problem i den traditionella
forestéllningen om vad som skall vara arbetsdelningen mellan l4rare
och elev; den forra svarar for det teoretiska och den sistnimnda for
tillampningen. Det finns anledning att tro att Lirare maste utveckla
mer interaktiva former for arbetet nir man ger den nédvindiga
bakgrunden till varfér man arbetar som man gor. Eleverna maste
komma med och ge bidrag ocks4 hir. Det vore for 6vrigt intressant att
se hur ldrare med olika pedagogiska ideal 16ser detta problem i
Klassrumssituationen. Har finns férmodligen manga goda erfarenheter
som borde stdllas samman genom konkreta undersokningar.
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Tiden

Tiden kommenteras av savil ldrare som elever i dagbdckerna.

Allmént klagande pa varfor vi maste halla pa med idel avbrott pa
sléjdtimmarna. Tiden 4r ju s kort och varannan gang. Som lirare 4r
man alltid jéktad om inte stressad - alla vill ju hinna med si mycket som
myjligt. Stannar man upp med en liten genomgang eller vill att alla
samlas for att se hur nagon enskild har 16st ett problem, 4r det med pust
och st6n 6vriga elever sliter sig fran sitt arbete. (T larare)
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Nu tycker jag att det borjar flyta lite bittre. De flesta har klippt till och
borjat sy. Min tid fér var och ricker lite bittre.

(T larare)




Nagra elever beskriver hur de 6kar ut slojdtiden med hjilp av raster och
hemarbete.

Jag blev firdig med viven i forra vec.kan pa en rast.
(T flicka)
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(T flicka)

En gemensam planering mellan lirare och elever om vilken slsjdtid som star
till forfogande borde ge en bittre medvetenhet.

L i, -
de. 18S 7e... ¢ ﬂfif 4a jag. bara
Adil72te T T (T flicka)

e

Nar jag kom in i salen tog jag fram min ritning. Jag gor en skrinda.
Det kan bli svart att hinna f4rdigt for vi har inte sa manga lektioner.
Men jag skall nog hinna. Liraren tyckte inte att ritningen var
tillrdackligt tydlig sa jag gjorde om den, men blev inte helt firdig med
den. Jobbigt att allt ska vara sa petnoga.

(T/M pojke)

Problemen som kan uppsta vid tillverkning av slsjdforemal gor att
problemen inte alltid gar att férutsidga, problemlésningen dndrar sig och
nya beslut kan innebéra att tiden inte alltid gar att planera.

1. ........Jag hller pa att géra en klocka. Forst tog jag en playwoodskiva.
Sedan lade jag ett trakors pa playwoodskivan. Dom fyra rutorna som da
blir kvar lade jag speglar pa. Si langt har jag kommit. Nista gang ska
jag limma fast urverket och visarna. Jag ska dven olja och slipa lite

med sandpapper.

2. I dag har jag slipat till kanterna pa klockan. Jag har 4ven oljat den
med linolja. Nér jag skulle lsigga pa speglarna sa sag det ut som om den
nedre pinnen pa korset lag snett. Det maste jag fixa nista gang.........

3. I dag har jag limmat fast dom fyra speglarna som ska sitta pa
klockan. Men da uppstod ett problem! Nar jag skulle sitta i urverket i



mitten sa visade det sig att plywooden var for tjock. Jag skulle borja |
holka ur lite dir urverket skulle ligga (pa baksidan). Men da var det
dags att sluta. Nasta gang ska jag fortsitta urholka.

4. 1 dag har jag holkat ur baksidan pa klockan for att urverket skulle
rdcka helt igenom. Jag mirkte ocksa att nagon hade slippt nagot tungt
pa den sa att den ena spegeln hade spruckit. Javlar ocksa tinkte jag.
Nu far jag ju géra om en spegel och det 4r sa jobbigt. Buul! Jag hann
skéra till spegeln idag.

(T/M pojke)

Fbrmé.gan att valja "lagom stora" arbeten som stimmer med den sléjdtid som
star till forfogande varierar.

- 1. Idag har jag gjort ritningar till en pyjamas. Innan gjorde jag en
randig polotréja i bomullstrika. Jag valde att géra en pyjamas for att
jag behovde en. Och innan jag hade valt sa sag jag en snygg pyjamas i

-~ en tidning. Det 4r den jag gér nu. Tyget dr i bomull och det 4r

batikmonstrat. Jag skulle egentligen gora byxor till, men det hinner
jag inte.

2. Idag har jag ritat klart monstrena till pyjamasen och klippt ut dem.
Jag har ocksa kollat att tyget ricker till............ Det gick ritt bra att

arbeta for jag var pa "arbetarhumér". Jag maste ta hem pyjamasen om
jag ska hinna klart.

3. Idag har jag sytt pa fickan och bérjat lite pa armen. Didr hemma har

jag Klippt/ut tyget. Jag hade tagit 2 cm sémsman men det skulle vara 1,5

cm sa jag fick klippa bort 0,5 cm ocksa hir i skolan.........
4. Idag har jag sytt ihop armarna med bak och framstyckena. Jag har
ocksa Klippt bort sémsmén. Ddr hemma ska jag sick-sacka ihop

- somsmanerna och jag ska sy ihop armarna och bak-framstycket.

5. Sjuk

(T flicka)

Hur redskap och det material eleverna viljer att utféra sitt arbete i uppfér
sig kan ocksa vara svart att forutse.

2. ....ceeeee.. Hyveln pajade......
_ ; (T/M pojke)
 aghareg Jedo_efter witee,. bedeftwicncier Dot frey
(% M. Narc . Toa {’omr\ Wshrean oxdlomde g'w.
foses - (T pojke)

........ Jag vill sy i foder sa kavajen blir lite stadigare och varmare.
: (T flicka)

1. Jag haller pa med en skjorta i vit chiffong. Det 4r jobbigt att sy i
tyget for att det dr sa "levande". Jag stryker tyget innan jag syr sa blir
det Jdttare. Jag har fatt bittre talamod efter att ha borjat med denna
skjortan. Tyget maste man ha tdlamod med. Jag tycker att det har gatt
bra och jag trivs for att alla samarbetar och hjilper varandra.
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2. 1dag har jag sytt p4 min krage som jag tracklat till idag (hemma).
Jag fick idag nala fast ett annat tygstycke och sedan jamna till det med
saxen och sy fast det.........

- 3. Idag har jag strukit pa min krage, nalat och sytt fast den. Fast det
blev lite konstigt, jag far kolla nirmare pa den ndsta gang. Vi fick
precis reda pa att vi har 5 ggr kvar denna sista terminen! HJALP! Hur"
ska jag hinna. Jag far nog ta hem och sy......

(T flicka)

I en grupp som har sl6jd varannan vecka och dir alla elever arbetar med en
bestamd uppgift som forsta arbete kan det vara svart for eleven att fa tid éver

de fa ganger som blir kvar av terminen for eget val. Ar detta medvetet av
ldraren?

Ytterligare ett par blev firdiga med sin sloj duppgift. Dessa far nu vilja
en ny uppgift att utfora. (T/M lédrare)



Viélja - Planera

Eleverna beskriver oftast egna problem som de forsoker 16sa. Under sjilva
utférandet omprovas oftast planeringen som gér att de efter en virdering 4n
en gang maste gora en ny planering. Sittet att virderera kan paverka
elevens respekt for sitt eget arbete. Denna vixelverkan i slojden (figur 1)
mellan att vilja - planera - utfora - virdera, det vi sléjden bendmner

sléjdprocessen, beskrives i dagbtckerna och redovisas ingaende eftersom
den ror sldjdens sjal.

Figur 1. Vixelverkan

Vilja
Planera
Utfora

Viardera

Jag har tdnkt mig att gora ett stéll fér plattor, CD-skivor och
kasettband. Nir jag planerade sa fick jag en del problem. Hur
skulle de sta bredvid varandra? Dom ir ju inte lika langa. Men
till slut 16ste jag problemet genom att sitta kasetterna och CD-
skivorna snett upp. Det kommer troligen att funka mycket
bra. Jag fortsatte lite pa skissen ocksa. (T/M pojke)

Nér jag skulle gora ritningar till skalen fick jag gora ca 7 st for att de
blev fel. (T/M pojke)
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Att vilja och planera kan ta en stor del av slojdtiden. En elev kan ta fyra
ganger pa sig att vilja.

1. Jag pratade med Greta vad jag skulle gora. Jag fick nagra
alternativ och valde att sy en figursydd blus. Det ska bli
kul att borja sy pa den for jag vet att jag kommer att
anvidnda den. Resten av timmen valde jag monster. Jag
vill képa tyg sjélv.

2. Jag har inte haft nagon méjlighet att fixa viscosetyg s
jag har dndrat mig. Jag vill sy en vit eller svart 60-tals
kavaj, utan drmar ......

3. Borjat med att provsticka. Jag skall bara géra en liten bit
som Greta skall betygsiitta.

4. Andrat mig igen. Det var jag tvungen till eftersom det ej
fanns de monster som behovdes. Jag har ritat ménster till

en lang utsvingd blus. Jag maste nog jobba en hel del
hemma inser jag nu. (T flicka)

Vems dr idén? Pa vilket sitt far eleverna vilja?

Att ldra sig folja en arbetsbéskrivning ses som viktigt av manga. Andra
tycker att den kan vara svar att forsta. Hur anvinds beskrivningen? Som ett

hjalpmedel? Eller styr den problemlésningen och elevens mojligheter att
vdlja fritt - far vi en "mallslojd"? ‘

Jag laste i en bok om hur man syr och anvinder mjuka tyger.
Med hjdlp av den miitte jag ut och klippte ut muddbitar.

(T flicka)

Jag valde att sy en kavaj for att jag behdver en och for att det
dr ganska svart sa jag far ldra mig att sy den och félja en
arbetsbeskrivning. (T pojke)

Beskrivningen 4r svar att forstd och Lisa - lidraren goér ju
inte saken léttare nér hon séger gor si och sa. (T flicka)

Idag inga svarigheter. Bara man féljer beskrivningen.
(T flicka)

En del av eleverna har svart att forsta beskrivningen.
Irritation nir man inte begriper eller gér fel. Forklarat
texten och bilden med hjilp av fiardigsytt plagg. Till sist
kommer insikten att beskrivningen 4r begriplig. Svarast for
mig som ldrare att férsta elevernas tankegangar - de verkar
sa bortkopplade fran de praktiska sammanhangen. (T ldrare)

Ovningslappen med de enklaste broderiteknikerna klarar

eleverna helt pa egen hand efter arbetsblad. Har inte behévt
hjdlpa nagon hittills. (T larare)

Uppfattningen om vad som 4r en egen idé och var friheten ligger i valet
varierar,

Vid borjan av hostterminen fick slojdgruppen till uppgift att efter
egen idé och skiss tillverka ett skaft till en slojdkniv. Varje elev
fick ett fardigt knivblad som underlag for sin skiss. Materialet som
skaftet skall tillverkas av 4r horn, tennplat, massiv bjork,
korsbarstra m fl trédslag. Vidare skall eleverna tillverka en trislida
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med ldderholk vilket innebér ett litet moment med liderarbete.
(T/M léarare)

Eleverna har sjdlva planerat vad de vill jobba med i 4k 9. De
som har haft svart med att hitta pa nagot har jag foreslagit
nagon typ av klocka. (T/M ldrare)

Det &r skoj att fa géra vad man vill. (T/M pojke)

I en klass syr alla eleverna ett barnplagg. De haller pa med
en ganska styrd uppgift (lekbyxa). Till lekbyxan hor en
mycket pedagogiskt utarbetad arbetsbeskrivning och min
malsdttning var att eleverna si sjilvstindigt som mojligt
skulle 16sa uppgiften. Det fria valet pa lekbyxan var att vilja
fdrger pa stretchtyget till byxans olika delar och muddar och
darfor blev ingen byxa 4nd4 lik den andra. (T ldrare)

Nar vi borjade i hostas sa lidraren att vi skulle gora ett skap.
Det fick i stort sett se ut hur som helst. (T/M pojke)

Det &r meningen att vi ska sy mer avancerade kladesplagg.
Jag har valt att gora en kavaj. Stickningen har jag bara som
extra arbete ndr jag vintar pa hjélp. (T flicka)

Det hade varit roligare med sl6jd om man hade sluppit gora
vissa grejer. Det man hade haft mest nytta av skulle varit att
sy det man ville. (T flicka)

-Nagra ldrare menar att eleverna forst maste utféra en uppgift for att sedan
sjdlv fa vilja. -

Ytterligare ett par elever blev firdiga med sin sléjduppgift. Dessa far
nu vilja en ny uppgift att utféra. Planering, enkel skissritning som

tidigare. (T/M ldrare)

Mina elever i 4k 7 bérjar de tva forsta lektionerna med att (under min
ledning) rita/skissa en metallskopa (koppar) med skaft av fyrkantsstal
och svarvat trdhandtag. Fragan kommer alltid: Nér far vi borja arbeta?
Trots att jag forklarat vid genomgangen av arbetsomradet att det hir
ingar som delmoment i sléjdarbetet.

(T/M léarare)

De snabba eleverna hinner med att starta ett eget projekt.
(T lirare)

En elev har haft traslojd tidigare. Han syr ett kuddfodral. Jag vill se
hur mycket han kommer ihag fran mellanstadiet innan han bérjart sy
Klader. (T larare)

Dagboksanteckningarna visar pa lirarens och elevernas olika
uppfattningar om vad som skall goras.

Ytterligare tva elever har startat med broderi. Men vi kan

inte hoppa 6ver en liten vningslapp - eleverna har trinat
sa lite pa handsomnad. (T ldrare)
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Borjat pa en provlapp att brodera. Jag borjade med forstygn och det

gick vil ganska bra. Nir jag skulle gora efterstygn hittade jag pa en
liten egen s6m - alltsa fel. (T flicka)

Fortsdtta med ¢vningarna. I slutet av lektionen kunde jag borja
brodera pa mitt 6rngott. Allt skulle vara s mycket béttre om man
slapp triana i hundra ar. (T flicka)

Jag tycker att det svaraste for en elev pa slojden det 4r att hitta pa nya
grejor att gora. Jag forsoker inspirera till nya arbetsomraden och
material ndr de ber om sadan hjilp.

(T/M ldrare)

I en undervisningsgrupp dir alla elever syr ett érngott, ritar/skriver en
elev:

(_: e U
CARGZRY AT

QOlla ﬁﬂfﬁq pa

(T pojke)

- Ar detta ett sitt for eleven att sjilv forsoka vdlja i en redan forutbestimd
uppgift?

Intressant dr att se de skillnader som elever beskriver vid "egen" eller
"andras" probleml6sning (se s 14-19). Elever skriver mer utférligt vid egen
problemlosning dir eleverna fatt vara med och vilja och planera. Vid ett
eget val bereds eleverna mojlighet att géra erfarenheter utifran egna
onskemal och behov. Kan elever littare forsta andras l6sningar genom att de

forst far arbeta med sin egen problemlésning? Nar utvecklar eleverna sitt
eget satt att lara?
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Utfdra - Viardera

Alla dagboksanteckningar under tioveckorsperioden beskriver "utférandet”.
De exempel som hittills 4r redovisade i resultatdelen ingar i sjilva
"utférandet” av ett slojdarbete. Under utforandet far eleven anvindning av
sina kunskaper och fardigheter som dérigenom inforlivas i nya problem-
losningssituationer. Inom utférandet sker hela tiden en vixelverkan mellan
att planera - vilja - viardera.

Nar eleverna ger uttryck for virdering i sina dagbocker kan det till exempel
vara som vardering av sitt slgjdarbete eller som en virdering av eget arbete.

(Jea ... ek Gie ?mé(ig,“' medd.
oz hm%iu men &aé‘clc \2@5% \énjal’(p"
s ’orele MALEE S

(T flicka)

Nu dr mina byxor fardiga. Dom blev vildigt fina! (T flicka)

Fickan blev bra. Ganska proffsigt ser det ut tycker jag!
(T flicka)

Jag har jobbat flitigt fér att fa den Klar. (T flicka)

Jag har varit lite slapp idag. (T/M pojke)
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(T flicka)
-...Brostfickan blev riktigt fin men det tyget jag ville ha for skolan 4r -
sa fattig s& det rackte inte till mig. Lite trakigt men nu fick jag lite av
det tyget till brostfickan, linningen och fickorna. Det blir nog bra. Min
kusin skall f4 dem sedan da blir han nog glad.......... (T flicka)
Men en sak var bra idag. Det var manga sjuka. (T flicka)

Ndr jag blir Klar tror jag att jag blir n6jd. En underbar lektion i dag.
(T/M pojke)

Jag tycker att det var roligt att viva. Jag vill viva mer. (T pojke)
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Ldrarna ger ocksa exempel pa virdering av slojdalster och virdering av elev
och grupp.

Eleverna arbetar lugnt och bra var och en i sin egen takt.
Har flera duktiga elever i gruppen som gjort ett mycket fint
slojdalster. Det i sin tur intresserar andra elever att prestera
ett fint valgjort sléjdforemal.

Annars lugnt, inte mycket fragande. Gruppen arbetar
mycket fint och sjalvstandigt. (T/M larare)

Lena skulle fortsdtta med sin brodkorgsduk - hon har ingen som helst
kénsla for garn och tradar eller hur rutor bildas i viven. Lotta gor
personliga framsteg och utvecklas till en mycket trevlig flicka, jag
tror att allt kénns Littare for henne 4ven studiemissigt.

(T ldrare)

....... De flesta dr i mycket stort behov av hjilp och uppméirksamhet. Allt

ska avhandlas pa denna korta tid. Bade vad som giller slojden, skolresa,

gndllet pa 6vriga ldarare, kompisar, pojkvinner, killar och senaste

mode. Dessa flickor dopte jag inte for inte till spackeldamerna i 4k 7 ....
(T larare)

Det sag nédstan ut som nir man har 4k 3, en liten ko framfér en. Jag
blev inte klok pa om eleverna inte visste vad de skulle gora, eller inte
orkade sjdlva.

(T/M ldrare)

Lugnt och fint som vanligt. Jag hinner med att ga runt och ge goda rad
och hjilpa. '

(T/M ldrare)

I den hir gruppen finns det elever som #r emot allting, men ocksa
elever som 4r duktiga. Gruppen som helhet ligger under snittet tre.
(T larare)

Egen virdering och vardering av kamrater och lirare av arbetsinsats och
slojdprodukt fortsitter utanfor skolan med exempelvis forildrarna. Inre och
yttre vérderingar dr beroende av vad varje elev sjilv har med sig for upp-
levelser och hur virderingar géres av andra.



Trivsel - Emotionella upplevelser

I dagboksanteckningarna uttrycker eleverna ocksa manga emotionella

upplevelser. Att utfora ett slojdarbete 4r i sig férenat med manga kénslor,
positiva som negativa.

Flickan som har borjat sticka en tréja beskriver med stor iver hur hon
stickar. Hér ger stickningen trivsel och estetiska upplevelser.

Fortsatt med min stickning. Det &r jidttekul! Jag stickade at fel
hall! Rata pa avigsida och tvirtom. Men det tog jag upp och

stickade om. Jag skall borja med barden, nu snart. Lila och
vitt! Det blir kul! Men svart!

Har borjat med fldtan. Roligt men svart. Ska borja med
blommor och tva fldtor till sen.

Jag har stickat med sju farger pa ett varv. Roligt! (T flicka)

Hler flickan som syr en munkjacka med blixtlas. Flickan beskriver i sina
dagboksanteckningar hur glad hon ir fér sin munkjacka och att hon ser
fram emot att fa den klar. Men under slsjdtillfille sex skriver hon:

ldaghar;ag %LH st den 'Q’l/(&
Az FolL

. W NS o il pm d\@»ﬁ\@fhum """"""

(T flicka)
Det gar riktigt att kédnna hur besviken flickan blir. Hir har hon lingtat
efter att fa munkjackan klar och sa kranglar blixtlaset hela tiden ..... Nar
blixlaset dr fastsytt, tycker hon dessutom att det blir fult.

Manga elever skriver att de trivs i sljden och att det 4r roligt.

QDet Lar varit dﬂmma'&* mm. e Jie gebbigt...

N arMbrra paetn  annarS s oansle )reuf:’gf
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(T/M pojke)
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(T/M flicka)
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U (/M flicka)

Tillfredstillelsen av att se sitt arbete vixa fram och lingtan till att slojd-
alstret skall bli fardigt beskrives ocksa i manga dagbocker.

M \:Mr io\jg(«(e ach fo\igo_\_ﬂ ol\- m\odm hr o}gscmm\
ser oX A0 E%r'\‘m W Wt

(T/M pojke)

Jaa ldﬂgtaf €d o it G nasta
slaA UL N

(T flicka)

Dagboksanteckningarna genomsyras av att eleverna trivs i sléjden. De
ganger eleverna beskriver nagot negativt 4r det oftast i samband med att

- nagot i arbetet "gatt snett" eller om problem i interaktionen mellan elev-
larare och elev-elev.



Interaktion

Materialet visar ocksa pa viktiga drag i samspelet elev-lirare och elev-elev.
Pa vilket sitt "anvinder" eleven sig av kontakt med ldraren och andra elever
och hur paverkar detta undervisningssituationen? Vilket ansvar/medansvar
har/far eleven genom denna interaktion? Nedanstdende citat visar exempel
pa hur elever och ldrare kan beskriva interaktionen.

Vévstolen som min minst sagt virriga ldrare skulle ha gjort

iordning sa jag skulle kunna viva idag hade hon inte 4gnat
en sekund. (T flicka)

iag har o Y1, .. HAUA... B0 TN O T R I—
TG KARIL. OH. Ql0. ELOL..E 0. LSRRG Lo
,,,,, L.l Sl ... et 0. LA .o O ofit bl
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(T flicka)

Det har varit ganska lugnt pga att liraren hotade med 6vertid
pa lektionen om vi inte héll tyst, for vi hade varit mindre
lugna pa lektionen.

Idag har det varit lugnt. Det beror pa att liraren hotade med
betygssankning. (T/M pojke)

Idag har jag inte gjort nagot for att magistern kom aldrig till
mig. (T/M pojke) .

Idag fick jag sitta i en kvart utan att fa hjilp. Det beror pa att om nagon
sdger pip utan att rdcka upp handen gar hon 4nda till dom forst. Det 4r
véldigt stressigt sa hon férklarar hastigt och man férstar ingenting. Det
gor att man far rdcka upp handen en ging till. (T flicka)

\dag harjeg . SYLL 1288 .f)ri.ﬁ,fg‘fgi‘é_’(“n@ O:c/.{,(
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(T flicka)

I dag har jag fatt 4nnu ett bevis pa att vissa lirare inte 4r sa
fruktansvirt klipska. Min tréslojdsldrare gav mig for korta bitar

redan fran borjan (fast jag tyckte det var konstigt). S4 gissa om jag

blev arg. Borja om fran borjan..... (T/M flicka)
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Har eleven for stor tilltro till att alltid liraren vet bist? Kan en vikarie
ibland "hjédlpa till" att fa eleven att arbeta mera sjilvstandigt?

Idag har jag fortsatt pa mitt broderi. Vi hade vikarie idag, men
hon slapp att hjilpa mig i alla fall. (T flicka)

Idag ténkte jag att jag skulle sy fardigt min kldnning lings
sidan atminstone. Men vi hade vikarie, sa jag fick gora det
jag klarade av sjilv. (T flicka)

Uppmuntran och stéd ger en positiv relation till liraren.

Det uppstod bara ett problem och jag hade en 16sning. Sedan
ndr var ldrare sag det sa sa hon samma l6sning pa problemet.
Det kdndes bra. Jag tycker att Stina 4r virldens bésta
slojdlédrare. Puss och kram. (T flicka)

Dels beskriver ldraren i sina dagbocker relationen till enstaka elever, dels
beskrives gruppen eller klasssituationen i sin helhet.

Idag var det lugnt. Alla jobbade som de skulle. Jag fick tjata pa
dem nér de skulle plocka ihop. De ville fortsitta att jobba lite
till. Ett par var kvar 6ver rasten. (T/M lidrare)

Samma stress som forut - ricker aldrig till. (T ldrare)

 Kénslan ndr jag har eleverna ir att jag inte ricker till och att
jag maste gora dem mera sjilvstindiga for att orka och hinna
med dem. Arbetsviljan hos dem 4r annars otrolig och det 4r
roligt att ha dem. (T lidrare) -

" Idag ndr jag tittade pa Annas stickmonster for att rikna ut och
forklara for henne sa undrade Kajsa om jag skulle sitta dir och
lata mig ldnge. Det 4r s ovant att se mig sitta pa en stol sa
hennes reaktion var kanske normal. Hon tyckte att jag skulle

ga runt och hjilpa dem som vanligt och vintade pa hjilp med
sina fickor. (T ldrare)

Sjalv har jag varit helt upptagen av att sitta igang
broderiuppgifter. Att diskutera val av motiv och material med
varje elev tar sin tid och det krévs att de 6vriga klarar sig pa
egen hand eller kan fraga nigon kamrat. (T larare)

Slojddmnets karaktdr gor att det blir naturligt att elever samarbetar och
hjdlper varandra.

Idag har jag hjidlpt mina kompisar att borja viva och sticka.
(T flicka)

Jag tycker att.det gatt bra och jag trivs for att alla samarbetar
och hjilper varandra. (T flicka)

Idag har jag och min kompis lagt ut ménster pa mitt tyg och
sedan klippte jag ut monstret. (T flicka)

Jag forsokte trosta min kompis eftersom hon far sy om
alltihopa. (T flicka)
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Samspelet mellan pojkar och flickor beskrives pa manga sitt.

....Jag har 11 st flickor i gruppen. En del 4ar mycket duktiga. 2 st
elever har 5:a i betyg i textilslojd, nagra har 4:or och resten 3:or.

2. ......Lisa dr den elev som varit mycket negativ till textilslojden den
hér varterminen. Hon ville byta till trislojd vid jullovet och det fick
hon inte fér mig. Hon har haft textilslojd hela hogstadiet. Lisa 4r nir
hon dr ndrvarande en ganska duktig tjej. (T larare)

idag har jag nasle.n an(e. 0\!0(']' r\m“ nhn(
Jegohe o hoca ﬁmhc&‘ MII\{ '\'(0'\:‘(\0(,](4—
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(T/M flicka)
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Att skriva dagbok

Kommentarerna till att skriva dagbok 4r bade positiva och negativa.

Jag tycker dagboksanteckningarna har paverkat eleverna sa
‘att de blivit mer malinriktade och mer effektiva pa
lektionerna. (T lirare)

Alla elever har gatt in for sina dagboksanteckningar efter
bdsta formaga. Nackdelen for oss har varit att arskurs 9 bara

har en timme sl6jd i veckan och lite for mycket tid har tagits
av elevernas arbetstid. (T/M lidrare)

Det kan sdkert vara bra och jag tinker prova det nista ldsar.
Jag tror att efterhand man later eleverna fora dagbok, sa kan
de ldra sig att reflektera 6ver vad de haller pa med och varfor
arbetet fortskrider som det gor". (T lidrare)

Jag tycker det 4r bra att fylla i sidana hir enkiter for da
kanske vi far det bittre i skolan. (T/M pojke)

Jag hatar att skriva den hér dagboken, for vi missar sa mycket
av den tid dir vi kunde jobbat. (T flicka)

Det dr annorlunda och roligt att fa skriva dagbok. Det skulle
vara kul att géra det alltid. (T flicka)

Férmégan att uttrycka sig varierar. De flesta berittar och beskriver utforligt

-1 sina dagbocker - raderna ricker ibland inte till - medan andra 4r faordiga.

- En flicka skriver delar av sin dagbok pa vers.
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(T flicka)
Manga dagbocker innehaller 4ven kompletterade bilder till texterna.
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(T flicka)
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(T/M pojke)

I nagon dagbok dominerar bilden éver texten.

e L,M &mén.:. e

4 ’ l ) (Tpojke)

Slojdtilifalie 5
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(T pojke)
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Att skriva dagbok befister det eleven gjort i ord, dels i skrivandets stund och
ndr eleven gar tillbaka och ldser vad han hon har skrivit. Att sétta ord pa det

man gor blir for eleven till ett slags sjdlvreflektion 6ver tid av eget utfort
arbete.

1. Idag har jag inte gjort nagonting mer #n att ha klippt ut tva muddar
for jag fick ingen hjélp. Jag letade ocksa efter beldgg till min trakiga
babyoveroll som jag 4r tvungen att sy.

2. Idag har jag bara lyssnat nidr min ldrare tjatat om broderier. Det
skulle vara bra om man fick tid att sy nan gang.

3. Forst fattade jag inte beskrivningen men nir jag vil hade fatt hjalp
med det sydde jag ovanligt mycket for vi far ju aldrig sy. Om vi har tur
och far sy nésta gang ocksa vilket vi sikerligen inte far sa kanske jag
hinner halvvags. Det var planerat att den skulle vara klar vid jul. Och

nu har hon dntligen fixat bel4gg till min overoll. Det tog bara tre
slojdtillfillen.

4. Idag har jag jobbat ovanligt mycket. Nu ser man till och med vad det
skall bli fér nagonting.

S. Idag har jag sytt pa en halsmudd och tva &rmmuddar pa min baby-
overoll. Det har gatt vildigt bra forutom att jag fick sy om halsmudden.

6. Idag har jag néstan sytt fardigt min blaa babyoveroll. Jag har bara
en som i skrevet kvar och att sy pa &rmmuddar och knappar. Jag
hinner nog bli fiardig nésta gang och da skall jag borja brodera. Den
hidr lektionen har det inte varit nigra problem utan bara kul.

(T flicka)

Jag hoppas att eleverna har blivit mer medvetna om vad slojd
- egentligen innebdr. Detta just dirfér att de varje gang har tllfille att
fundera 6ver sin slojdsituation. (T/M larare)
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Ovrigt

I dagboksanteckningarna framkommer ocksa sadant som visar pa elevers
sociala situation.

I en stokig klass skriver en elev:

| p—— Skap med hyllor..........
 J— Filade zinkbitarna .......
3. ........5edan sandpapprade jag bitarna for att sedan putsa i maskin.

Men jag var tvungen att vdnta pa att pojkarna fére skulle leka klart
med att putsa sina nycklar. Jag hann bara bérja putsa, sa jag skall
fortsédtta ndsta gang. Borjan av lektionen gick at till att forsoka fa upp
atskruvningen pa borrmaskinen.

: SO Sedan fortsatte jag med att putsa mina zinkbitar tills nagon
rakade stdnga av nodstoppen. Nér jag hade putsat klart métte jag var
de skulle sitta pa mitt skap och gjorde en markering med en krénare
och sedan skruvade jag fast de. Sedan var 4nnu en hogljudd lektion
slut. X

5. Idag har jag statt i k6 en bra stund innan jag fick ldraren att ge mig
nya sandpapper, sedan slipade jag alla ytorna pa mitt skap sa att de
blev fina. Sedan mitte jag och sadgade av en annan metallbit som skall
sitta som ett gangjidrn och slipade kanten, da "rakade" en elev krossa
tva lysror och det blev ett himla liv och vi fick borja plocka in.

6.........Jag lackade klart och vintade pa att det skulle torka. Jag kinde
mig ganska snurrig efter lektionen. Varan lirare berémde oss for
forsta gangen for att vi varit tysta och arbetat bra.

7. Idag har jag forst bett att fa fint sandpapper och sedan sand-
papprade jag min lada medans "barnen" i varan klass jagade
varandra och tryckte pa nédstoppen. Nir jag sandpapprat klart skulle
jag lacka for andra gangen och fick ga in i lackrummet dir tystnaden
hela tiden avbréts pa grund av att alla hela tiden kom in och skulle se
vad jag holl pa med.

8. Idag har jag lackat vidare och under tiden jag vintade pa att det
skulle torka gick jag runt och tittade och hjilpte de andra ........... Klar.
Sedan borjade jag tdnka pa vad jag skall bérja med men jag kom ej pa
nat.

9. Idag har jag borjat med att inte géra nagonting for jag vet inte vad
jag skall géra men sedan sag jag att mina kompisar gjorde tavlor med
SEAMIAID. i Idag sprang eleverna runt och slingde klossar
och stingde av nédstoppen.

(T/M pojke)

I flera dagbocker fran denna slojdgrupp beskrives oron i gruppen, men
dven problemlésningssituationer i sléjden. I denna sloéjdgrupp har ldraren
inte lamnat in nagon dagbok.
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Dagbockerna ér skrivna pa varterminen i arskurs 9. En flicka skriver mer
om "annat" dn om sitt sldjdande.

L. .....Kom forsent. Ska fortsidtta pa min korta kavaj som 4r av svart
mockaimitation. Jag vill inte gora den. Den ér ful. Har hallt pa med den
sen vt 8:an . Nalade, nalade, nalade och nalade fel. Fick géra om det
igen. Usch! Kan inte tdnka idag. Ska triffa Ola ikvill. Pirrigt! Kan inte
koncentrera mig. Ar javligt skoltrott. Ar negativt instilld till livet

idag. Mar daligt.

2. ......Gick ut och pratade lite med kompisarna. Madde hade skubbat
igar. Idag skall jag till doktorn och jag har sjukhusskrick. Jattenervos.
Jag har inte triffat Ola sen i 16rdags, men didremot hans tvillingbror
Niklas. Han 4r ganska sot han ocksa.....Ola kanske ska képa ny bil. Han
har en Lotus nu som han delar med sin bror. Dumt att byta bil.

3. Idag har jag sytt lite pa min kavaj. Sl6jd dr det trakigaste Amnet. Vi
har haft vikarie. Nu har vi prov i SO och i eftermiddag prov i
hemkunskap. Jag har borjat rita ménster till min syster, en parkas,
gul. Ska triffa Ola ikvill igen. Det gor jag alltid pa onsdagarna.

4. Idag har jag glomt min kavaj. Jag har hjilpt Anna att vilja tyg och
har hjdlpt Maria med vivstolen. Har hjilpt Katarina med

broderigarner.....Har annars bara gatt omkring och tittat och pratat.
2:an hanger i luften.....

5. Idag har jag glomt min kavaj ater igen. Nagra elever kom fran
bilden och "lanade" mig som fotomodell............ Innan dess hjilpte jag
Mia att byta kassett pa vivstolen. .....Jag borjade sticka.

6. ......Jag har "glomt" min kavaj idag. Haller pa att sticka egentligen.
Jag hatar min javla kavaj och jag avskyr att sticka, jag tycker inte om
slojd......

(T flicka)

Hunger kan vara ett koncentrationsproblem.

Det virsta med sléjden 4r att den 4r precis innan Bamba, man 4r grymt
hungrig.
Jag dr hungrig som vanligt och har ont i huvudet. (T flicka)

I en slojdgrupp skriver en elev och en lirare:

Idag har jag och en kompis lagat ett bord och en stol som vi rakade ta
sonder i cafeterian. Sedan malade vi pa de skadade stillena. Egentligen
skulle vi gjort det pa svenskalektionen men det fick vi inte for
karringen.

(T/M pojke)

Det &r synd att vara 9:or bara har en lektion sl6jd i veckan. Néar 9cd 4r
pa besok dr det veckans hojdpunkt. Tva elever fick laga ett bord och
en stol som de suttit sénder i cafeterian. Ett bra sétt att minska for-
storelsen pé skolorna 4r just att lata eleverna reparera sina "skador".
Som vanligt gick lektionerna alldeles for fort.

(T/M ldrare)

Trots det beskrivna innehallet har flera av dessa dagbocker 4nda en positiv
underton till sléjden.
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Helhetsbild

I rapporten dr delar eller hela dagbdcker anvianda for att belysa hur
eleverna/ldrarna sjdlva beskriver sitt arbete i slojdsalen. Skiljer sig de olika
skolorna/grupperna at i nagot avseende och i sa fall hur?

Hér nedan foljer en sammanstéllning for att visa pa en helhetsuppfattning
av de olika skolornas/gruppernas dagbicker.

I de 15 sléjdgrupperna varierar antalet elever mellan 9 och 16.

8 av 15 grupper bestar av rena pojk- eller flickgrupper.
Pojkgrupper: skola B1 T/M, skola C T/M, skola E T/M, skola G T/M.
Flickgrupper: skola A T, skola B2 T, skola C T, skola D T.

Blandade grupper: skola A T/M, skola B1 T, skola D T/M, skola E T, skola F
T/M, skola F T,skola G T.

Enligt resultaten fran elevenkit 1 (Skolverket, 1993) viljer flickorna oftast
textilslojd och pojkarna tra-och metallsléjd. Det framkommer ej i dagboks-
anteckningarna hur eleverna édr uppdelade. Har exempelvis eleverna valt
eller blivit uppdelade pa skola F?

T/M -ldrarnas alder varierar mellan 40 - 59 ar (40, 41, 43, 53, 55, 57, 59,) och
T-ldrarnas alder varierar mellan 38 - 59 ar (38(2gr), 51, 53, 54, 54, 55,59).

Eleverna utrycker sig med olika antal ord i sina dagbdcker. Nagra elever
skriver bara ett par ord/dagbokstillfdlle medan en elev anvinder sig av 161
ord for att beskriva ett av sina dagbokstillfillen. Respektive elevgrupps
lagsta och hogsta antal ord/dagbokstillfille samt gruppens
medelvarde/dagbokstillfalle 4r utsatta i "sammanstéllning av
slojdgruppernas dagboksanteckningar" under rubriken "att skriva dagbok"
(s 44 - 47).

Tabellen visar pa skillnader och likheter i antal ord i de olika sl6jd-
gruppernas dagbocker:

Tabell 3. Antal ord /grupp

120p NT/M
BT
100 @ Totalt

80
60
40
20
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I helhetsbilden har jag forsokt bilda mig en uppfattning om vad som ir lika
och vad som skiljer grupperna at.

Skola A T/M:

12 pojkar och 3 flickor. Hela gruppen arbetar med en av ldraren tilldelad
uppgift, en kniv med knivfodral. Eleverna dr mycket faordiga i sina
dagbocker. Liraren, 59 ar, beskriver utforligt sina mal med sin under-
visning och anser att eleverna fatt tillverka ett skaft till slojdkniven efter
"egen idé".

Skola A T:

10 flickor. Néstan alla syr babyoveroller, broderiprover och nagon viver.
Irritation i gruppen. Eleverna skriver relativt faordigt, lite om problem-
16sning, mest om negativ interaktion om ldraren. Liraren, 59 ar, arbetar
utifran en bestdmd uppgift med "sjdlvgaende beskrivning". Liraren be-
skriver utforligt sin undervisning i sin dagbok och tycker att eleverna har
paverkats positivt av att skriva dagbok.

Skola B1 T/M:

16 pojkar. Eleverna arbetar med helt olika slojdféremal t ex skap,hyllor,
kasettstdll, hogtalare och beskriver mycket utforligt problemldsning, egna
ideér, varderingar samt skriver positivt om trivsel och interaktion. Liraren,
40 ar, skriver rikligt och tycker att eleverna 4r duktiga pa problemlésning,
ar positiv till dagboksskrivning men tycker att det tar av eleverna tid.

Skola B1 T:

8 flickor och 1 pojke. Eleverna syr olika klddesplagg t ex kavaj, pyjamas
skjorta och en elev viver. Eleverna skriver rikligt om problemlésning samt
skriver positivt om trivsel och interaktion. Liraren, 38 ar, skriver positivt
som negativt och ganska mycket om enskilda elever. Bra, men stressigt.

Skola B2 T:

16 flickor. Eleverna syr olika klddesplagg t ex kavaj, vist, blus och nagra
védver. Eleverna skriver mycket rikligt, positivt som negativt. Liraren =
larare B1.

Skola C:T/M

16 pojkar. Eleverna arbetar med helt olika slojdféremal t ex lador, skalar,
ljusstake och databord. Eleverna skriver mest om problemlésning, egen idé
och vérdering. Fin stdmning. Liraren, 55 ar, har endast skrivit dagboks-
kommentar och tycker att elevernas dagboksskrivning har varit stérande.

SkolaC T:

11 flickor. En elev syr kjol resten barnlekbyxa. Eleverna skriver mest om
véardering och trivsel. Liraren, 54 ar, skriver om negativ interaktion med en
elev samt utforligt om hur eleverna skall ldra sig folja beskrivningen som
framsta uppgift och att de 4nda far vara med och bestimma firger.
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Skola D T/M:

11 pojkar och 2 flickor. De flesta elever arbetar med svepaskar/ skalar

/brickor. Mycket faordigt beskrivit. Liraren, 43 ar, skriver faordigt om att
det 4r lugnt och "sjidlvgaende".

SkolaD T:

15 flickor. Eleverna syr olika klddesplagg t ex jackor, kjolar och véstar,
beskriver problemlésning, eget val och védrdering. Eleverna tycker att det 4r
stressigt och har delvis negativ interaktion till l4raren. Liraren, 53 ar,
tycker att eleverna trénas i sjélvstiandighet och att det &r roligt att de vill
gora egna monster samt 4r positiv till dagboksskrivning.

Skola E T/M:

14 pojkar. Eleverna haller pa med olika sl6jdféremal, tex skal, skap, pall. De
beskriver rikligt problemlésning, skriver negativt om trivsel och
interaktion. Lararen, 41 ar, har ej skrivit dagbok eller lirarkommentar.

Skola ET:

8 flickor och 2 pojkar. Alla elever syr barnplagg utom en som Syr ett érngott.
Eleverna skriver mest om negativ trivsel och interaktion. Liraren, 54 ar,
skriver faordigt om val och planering och om positiv elevinteraktion.

Skola F T/M:

8 flickor och 5 pojkar. Olika sléjdféremal t ex svepaskar och smide. Beskriver
delvis probleml6sning samt rikligt om positiv interaktion. Ldraren, 57 ar,
har endast skrivit lirarkommentar och 4r positiv till dagboksskrivning.

Skola F T:

8 flickor och 8 pojkar. Olika sl6jdféremal t ex védvning, klddsémnad,
stickning, 6rngott. Eleverna skriver relativt faordigt och beskriver delvis
olika saker. Liraren, 51 ar, har endast skrivit lirarkommentar om betyg,

negativ elevinteraktion och #r bade positiv som negativ till dagboks-
skrivning.

Skola G T/M:

15 pojkar. Alla elever arbetar med skap. Eleverna skriver om problem-
16sning, delvis om val och planering och om positiv ldrarinteraktion.
Lararen, 53 ar, skriver faordigt att alla gor ett allmogeskap, beskriver
genomgangar och tycker att "allt 4r vil".

Skola G F:

7 flickor och 4 pojkar. Eleverna virkar, stickar, broderar och Syr
Kladesplagg. Eleverna beskriver relativt faordigt problemlosning, positiv
som negativ trivsel och negativ interaktion till lararen. Liraren, 55 ar,
skriver faordigt om betyg och positivt som negativt om elevinteraktion.
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DISKUSSION

Dokumentation av sléjdundervisning har férekommit mycket sparsamt. Det
dr av savdl metodiskt som teoretiskt intresse att fa arbetet i sléjdsalen
beskrivet. Den komplexa verksamhet som Zger rum i en sléjdsal har tidigare
heller aldrig dokumenterats i just denna form. Nir olika tankar diskuterades
om hur utvirderingen skulle genomféras, var det speciellt intressant att fa
verksambheten i slojdsalen beskriven av dem som vistas dir. Genom att lata
eleverna skriva dagbok i den miljé de befinner sig i under sina
slojdlektioner, sker utvirderingen i den dagliga verksamheten. Sl6jdmiljon -
salen, utrustning, maskiner, dofter och olika sinnesintryck, kamraterna,
sléjdarbetena - finns nira i skrivandets stund. Elever och lirares egna ord
far visa pa de olika fenomen som #ger rum i sléjdsalen.

Dagbéckerna blev som ett slags kvalitativt experiment. Skulle ldrare och
elever kunna verbalisera upplevelser och uppfattningar om sin
sléjdundervisning? Vad far man reda pa genom att lata elever och lirare
skriva dagbok i sl6jd? Gar det att utvirdera ett 4mne som sléjd med dess
speciella karaktdr genom dagboksskrivning? Elever och lirares dagbdcker
har vida 6verskridit de férhoppningar vi inledningsvis hade. Att verbalisera
praktiskt arbete blir for eleven ett sétt att utvirdera sig sjilv och sitt eget sétt
att arbeta tillsammans med andra. Dagbéckerna beskriver olika situationer i
slojden samt ger uttryck for kinslor och reflektioner. Elever och lirare
skildrar under en tioveckorsperiod vil den inre och yttre verksamhet som
pagar. En slutsats 4r att dagbdckerna visar pa att sléjdundervisning kan se
olika ut. Arbetsformerna varierar och olika pedagogiska synsitt, sociala och
kommunikativa processer antyds i dagbéckerna.

Alla utvarderingsinstrument i sl6jd testades i férundersokningar genom
referensgruppen. Bade i férundersokningen och i huvudundersokningen

har eleverna visat stor villighet att bidra med virdefull information.
Eftersom dagboksskrivandet utférdes under sista terminen i grundskolan,
forutsattes det att eleverna skulle ha en viss férmaga att kunna uttrycka sig i
skrift. Varje larare informerades om dagboksskrivning och varje grupp

‘besoktes for att informeras om hur betydelsefull deras dagboksskrivning var.

Detta kan ha bidragit till att eleverna har visat stor motivation. Vad som inte
gar att utldsa av dagbockerna dr hur mycket tid och pa vilket sétt tid avsattes
for dagboksskrivning. Oavsett under vilka omstindigheter och i vilken
atmosfar och klimat dagbdckerna har skrivits, har ett rikt material med 1614
dagbokstillfillen med vardefull information skapats. Dagb6ckerna har
bearbetats kvalitativt och informationen far ses som ett komplement till den
storre mangd kvantitativa data som finns i det évriga utvirderingsmaterialet
i sl6jd (Sl6jd. Huvudrapport. Skolverket, 1993). Den tid och de resurser som
stod till férfogande har exempelvis inte gett utrymme fér observationer eller
intervjuer i nagon storre omfattning. Eftersom dagbéckerna #r férda under
en tioveckorsperiod, har samtliga 200 elever med ldrare deltagit. Bortfallet
bestar endast av normal franvaro sisom sjukdom och friluftsdagar. En lirare
har ej ldmnat in nagon dagbok. Orsaken till detta gar €j att spara, da lirarna
sjdlva fick vilja om de ville skriva dagbok eller ej. Eftersom bortfallet ir
minimalt fir den information som framkommit i dagbsckerna ses som
representativ fér dagboksgruppen. Den Nationella Utvirderingens urval och
omfattning &r beskaffat sa, att de variationer som finns i dagboksstudiens
resultat kan ses som representativa for hur arbetet i slojdsalen kan
beskrivas.

Som en slutsats kan antas att dagbockerna for eleven blev en moéjlighet till
sjdlvreflektion av eget utfort arbete. Att skriva dagbok befister det eleven



gjort i ord, dels i skrivandets stund, dels nir eleven gar tillbaka och liser vad
han/hon har skrivit. Denna reflektion och medvetenhet kan ocksa utlisas
ndr elever beskriver sin planering och framférhallning. For ldraren blir
egen dagboksskrivning ett sitt att reflektera dver sin egen undervisning och
hur den beméts i klassrummet. Om liraren liser elevernas

- dagboksanteckningar mot sina egna kan ldraren ocksa utvirdera hur vil det
man som ldrare tror dger rum i klassrumssituationen stimmer 6verens med
elevernas uppfattningar. Eleven tinker, tycker och skriver och liraren

laser, tdnker, tycker och skriver tillbaka (Stromgqvist 1993). Pa detta sitt har
skrivandet en kommunikativ funktion, den utgér en form av utvirdering
och blir ddrmed en aterkoppling till verksamheten.

Vad sédger utvérderingen om sl6jdamnet? Varfor trivs eleverna i slojden
ndstan oberoende av vilken sorts slojdundersékning som beskrives? Ar det
tillfredstéllelsen av sjilva slojdprodukten eller 4r det att uppleva
sléjdprocessens olika dimensioner med méjlighet till arbete med egen
probleml6sning? I den kvantitativa undersékningen i Elevenkat 1 (Slojd.
Huvudrapport. Skolverket, 1993) framkommer att eleverna trivs och tycker
att undervisningen 4r engagerande och rolig. Dessa resultat stirks i
dagbockerna, men samtidigt framkommer olikheter i trivseln nir eleverna
sjdlv far skriva i dagbdckerna. De kvantitativa resultaten fran sléjdens

huvudrapport och de kvalitativa resultaten fran dagboksstudien bade stirker
och kompletterar varandra. .

Eleverna ser sldjdprodukten framfor sig, fardig inom snar framtid. Eleven 4r
medveten om att produkten bestar. Kanske skall sléjdféremalet anvindas
eller ges bort i gava. Produkten kan ocksa vardas for framtiden, arbetet far
en identitet som "kulturprodukt" frin minniska till méinniska.
Slojdprocessen - vilja, planera, utféra, virdera - i skolan fortsitter direfter
som process i hemmet. Lirare borde speciellt tinka pa hur elevens
slojdprodukt anvindes och virderas i hemmet. Sléjdprocessen i skolan far
inte blir isolerad fran process och produkt utanfér skolan. Detsamma giller
for idé och planering. I dagbockerna visar eleverna att slojdprocessen

forekommer bade i och utanfor skolan och ej som isolerad foreteelse i skolans

vérld. Den samhérighet eleverna beskriver mellan sldjden i skolan och i livet
utanfor borde bittre tydliggoras bade for larare och forildrar. [ dldre tider
var fordldrarna tillsammans med sina barn en stor del av dagen. Barn fick
mojlighet att folja en produktionsprocess fran borjan till slut. Barnen lirde
sig i de sammanhang dir kunskaperna skulle anvindas. Idag 4r arbete - skola
- fritid oftast atskilda fran varandra pa ett annat sitt. Inom skolan finns
fortfarande traditioner om att lidraren l4r ut och eleverna lir in (S4ljs, 1990).
Eleverna serveras kunskaper i lagom portioner. Ofta tas inte hznsyn till att
eleverna har ett liv utanfor skolan, dér de ocksa kan fa kunskaper. Genom att
lata eleverna arbeta med slojdalster som de sjélv har varit med att vilja,
planera, utféra och virdera, far eleverna en god helhetsuppfattning och
kunskaper om vixelverkan i produktionsprocessen. Dagbéckerna &r olika da
varje elev tdnker och resonerar pa sitt eget sitt beroende av vad de tidigare
har upplevt och i vilken situation de befinner sig i. Dagbtckerna visar pa
elevers olika varderingar av sitt sljdande. I dagbdckerna beskrives
vérderingar om egen arbetsinsats och om slojdalstret men 4ven virderingar
om kamrater och l4rare. Uppfattningar och virderingar som eleven vixt upp
med i hemmet kan paverka hur eleven férhaller sig till sitt slsjdande och pa
vilket sitt liraren bemoéter dessa virderingar i skolan. Elevers sociala
formaga ar beroende av utvecklingsnivan, men ocksa av de traditioner och
fritidsaktiviteter som dé tilldgnat sig i hemmet och i sin omgivning.

I slojden kan eleven fa mojlighet att utféra sin slojdprodukt "fran bérjan till
slut", fran idé dill fardigt arbete. Genom att i vixelverkan fa vara med och
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"vélja" och "planera" sitt slojdarbete och att sedan "utféra” den for att sedan
"viardera", genomgar eleven det vi i sldjden Kkallar for "slojdprocessen”.
Elevens slojdprocess dr beroende av de sociala och kommunikativa processer
som pagar i salen (Lindfors, 1990). En osynlig dimension i sléjden som maste
tydliggoras bdttre dr den begreppsinlidrning eleverna dgnar sig at genom att
arbeta i en process. En slutsats 4r att slojdprocessen beskrivs vil i
dagbockerna. Eleverna skriver om hur de planerar, resonerar, tar stillning,
omprovar sina beslut och hur egna och andras virderingar formar
resultatet. En annan slutsats 4r att det framgar vil i dagbockerna att eleverna
dgnar sig at problemlosningsuppgifter. Problemldsningen beskrivs bist i
dagbdckerna nar eleverna har 4gnat sig at arbeten som utgatt ifran deras
egna ideér. Eleverna beskriver hur de pa egen hand forsoker l6sa problemen
och hur de planerar och bedémer sina slutsatser i nya situationer. Kan en
dokumentation om att eleverna 4gnar sig at problemlésning - och av problem
dédr det inte finns en firdig 16sning - bittre visa pa de kunskaper elever kan
erhalla genom problemlésning och delaktighet i sléjdprocessen?
Sldjdprocessens virde med tillfillen att férbereda eleven att hantera
erfarenheter i nya livssituationer borde uppmirksammas av bade eleven,
ldraren, skolan och samhallet. Att tillverka vackra och nyttiga
slojdprodukter har ofta virderats, men hur man bedémer och virderar sin
arbetsinsats samt problemltsningens virde borde bittre tydliggoras!

Hur mycket hjalp behover eleven om planeringen éverlates pa ldraren som
tar sig an uppgiften och lotsar eleven for att spara tid? Tridnas en elev som
far forverkliga sina egna ideér i sjilvstindighet och planering? Far vi mer
engagerade elever om vi later eleverna arbeta utifran sina egna ideér?
Ldrarna anser i ldrarenkiten (S16jd. Huvudrapport. Skolverket, 1993) att mal
som att utveckla elevernas formaga att ta initiativ och ansvar och att
utveckla elevens skapande férmaga 4r mycket viktiga i sléjdundervisningen.
Att tycka att dessa mal &r viktiga mot att samtidigt erbjuda en undervisning
dér malen kan uppnas stimmer inte alltid 6verens. I dagbéckerna finns
skillnader i de sldjdgrupper dir eleverna far arbeta med egna uppgifter. I de
grupper som arbetar mer utifran sina egna ideér beskriver eleverna sin

problemldsning rikligare. Dessa grupper har ocksa en positivare attityd i sitt -
dagboksskrivande. :

Hur eleverna far sin idé 4r beroende av vilka tidigare erfarenheter som
format honom i eller utanfor skolan. Dessa upplevelser 4r ocksa beroende av
vilken sorts kommunikation och interaktion som férekommer i salen. Aven
upplevelser av miljon som maskinljud, former, farger och lukter paverkar
elevens sitt att vilja och planera sitt slojdarbete. Elevens stillningstagande
och beslut verifieras i slojdprodukten. Sjilva slojdforemalet kan ses som ett
resultat av samspelet mellan den inre och yttre verkligheten, Schén menar
att tolkning av tidigare erfarenheter omtolkas sa att tidigare erfarenheter
blir relevanta att anvindas i nya situationer (Schon 1983). Molander
diskuterar kunskap som visar sig i handlande, vad méinniskan gor. En
reflektion &r viktig for kunskap i handling (Molander 1993). Vygotsky
menar att skriftspraket kriaver en medvetenhet jimfért med det talade
spraket (Vygotsky 1986). Intressant 4r att jaimfora verifikation av ett
handlande i en sléjdprodukt med de tankar Vygotsky har om medvetenhet i
det skrivna spraket jamfért med det talade. Eleven tdnker inte bara om sina
stdllningstagande i sléjdprodukten, utan maste ocksa i handling ta stéllning i
sjdlva "gorandet" av slojdprodukten. Detta framkommer vil i dagbdckerna
nér eleverna beskriver konsekvenserna av sitt handlande under de tio
veckorna. Eleverna kommenterar och virderar arbetet de utfort under
dagen. Konsekvenserna av handlandet blir patagliga i slojdprodukten.
Eleven reflekterar 6ver sitt handlande och skriver hur han/hon tinker
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fortsiatta nésta gang. Nya stillningstaganden verifieras i nytt handlande som
visar sig i sléjdprodukten.

Kunskap inbegriper ocksa formagan att kunna bedéma en situation och
anpassa sitt handlande till situationen, att kunna samspela med andra och
genom sitt handlande fora sitt kunnande vidare. Dagbockerna genomsyras av
att eleverna trivs i sléjden. Dir missndje beskrives i dagbockerna 4r det
framst i grupper dar eleverna arbetar utifran styrda uppgifter eller i
samspelet mellan elever och lirare. Genom att lata eleven arbeta utifran sina
egna ideér utifran sin egen niva, reflekterar eleven och gar vidare. Ett sitt

att reflektera ar att skriva ner det man gér (Murray 1982, 1987, Calkins 1986,
Flower 1989). Den totala effekten av en sadan undervisning kan inte ses efter
tio veckors dagboksskrivning, men genom att arbeta pa detta sitt borde
slojdens pedagogiska nytta battre kunna tas till vara for eleverna. Hur stort
inflytande har ldrarnas pedagogiska arv och alder? Lirarnas alder 4r

relativt hog i flera av slojdgrupperna. I ett vidare analysarbete kan det vara
intressant att jamfora larardagbockerna med lirarenkiiten. I fortsatta studier
skulle det vara intressant att férsoka studera hur elevernas sociala

anpassning under slojdlektionerna férandras med olika pedagogiska
arbetssitt.

Av tradition har de flesta flickor valt textilslsjd och de flesta pojkar tri- och
metallslojd. I ndgra av grupperna fordelar sig pojkar och flickor jamt medan
andra grupper bestar av nagra fa pojkar eller flickor. Om skillnader i att
uttrycka sig i dagbdckerna beror pa kon eller slsjdartsskillnad har ej
framkommit i detta analysarbete. I tri-och metallsléjden beskrives
slojdprocessen mer ingdende 4n i textilsljden. Ett nagot stérre missnoje
marks i textilslojdsgrupperna, men om detta beror pa konstillhorighet eller
pa den sl6jdundervisning och samspel med ldraren som férekommer 4r
osdkert att uttala sig om i denna analys. I sléjdens huvudrapport (Skolverket,
- 1993) redogors for skillnader mellan sléjdarterna vad giller méjligheterna
att paverka slojdundervisningen. Eleverna i textilsléjden uppfattar att de kan
paverka mindre (53%) 4n eleverna i trd- och metallsléjden (74%). De
uppfattningar eleverna har i dagboksstudien stimmer vil 6verens med den
kvantitativa undersokningen. Stinger styrda uppgifter som babyplagg

dorren for pojkarna? Ar detta en medveten eller omedveten handling av
ldraren?

Ar dagboksskrivning ett sitt att utvirdera slojdundervisning pa? Vad far
man ut som man €j ser pa annat satt? Att utvirdera sléjd med dagboksmetoden
kan ses som ett sitt att utvédrdera undervisning pa jamfért med tradionella
kunskaps- och resultatmétningar (Franke-Wikberg 1989). Syftet med
utvarderingen kan anses uppnatt da dagboksanteckningar med elevers och
ldrares egna ord har gett en rikare och mer nyanserad bild av sl6jdens
vardag. Eleverna har ingaende skrivit om inre och yttre deltagande i
slojdprocessen. Att eleverna inte sattes i en provsituation av testkaraktir har
gjort att eleverna med egna ord beskrivit arbetet i sléjdsalen oberoende av
hur langt de kommit i sina arbeten. Sammantaget blir det vardefullt att fa
arbetet i sléjdsalen beskrivet bade fér den enskilde eleven, sldjdgruppen,
ldraren, hela skolans verksamhet och for beslutsfattare i samhillet, Nagon
dokumentation som visar pa hur arbetet i sléjdsalen ser ut utifran elever och
ldrares egna ord har aldrig tidigare forekommit. Dagb6ckerna visar de
inldrningssituationer som kan forekomma i en nagot annorlunda miljé 4n
den skolmilj6 eleverna vanligtvis vistas i. Uppfattningar och vérderingar om

vilka kunskaper eleverna tilldgnar sig i sléjden kan darfor bittre
tydliggoras!
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SLUTORD

Det har varit mycket spannande att fa ta del av elever och ldrares dagboks-
anteckningar. Det &r forsta gangen slojden 4r med i en nationell
utvardering. Att fa arbetet i slojdsalen dokumenterat utifran elever och
larares egna ord gor att denna rapport kan ses som ett bidrag till
grundforskning inom sléjdomradet. Genom att beskriva sléjdundervisningen
utifran elever och lirares dagboksanteckningar vill jag forsoka uppna en
fornyad forstaelse for det som vi kan ta for givet dger rum i slojdsalen. Min
forhoppning 4r att de som tar del av denna rapport borjar stélla sig fragor
som annars inte blivit stillda. En 6kad forstaelse for slojdens praktik kan
uppnas genom att beskriva den verksamhet som ager rum i slojdsalen.
Reflektion kring verksamheten kan stimuleras, "nya" problem identifieras
och nya perspektiv 6ppnas bade i sléjden och i hela skolans organisation.

Dagboksanteckningarna har visat pa att sléjdundervisning ser olika ut. I
Skolverkets Nationella Utviérdering av édmnet sl6jd kompletterar dagboks-
anteckningarna de enkiter elever och lirare besvarat om sin
slojdundervisning. I ett vidare analysarbete kan det bli intressant att gora
djupare analyser av hela eller delar av dagboksgrupper mot skolor, i olika
slojdarter, mot elevenk:it 1, mot ldrarenkiten och den pa dagbdckerna
uppfoljande elevenkit 2 for att se effekterna av olika sléjdundervisning.

Genom dagbockerna ser jag méanga intressanta fragestédllningar att arbeta
vidare med. I ett fortsatt arbete skulle det vara intressant att i slojden gora
observationer, intervjuer och videoinspelningar fér att nirmare studera
interaktionsménster mellan Lirare-elev , €lev-ldrare och mellan elev-elev.
Vad innehaller denna interaktion? P vilket sétt och hur kommunicerar
lidrare och elever verbalt men 4ven nonverbalt i sléjdsalen? Vilka
konsekvenser har denna interaktion for eleven? Hur férdndras elevernas
sociala anpassning under slsjdlektionerna med olika pedagogiska arbetssitt?

Pa vilket sitt genereras olika kunskaps- och kulturtraditioner isldjden? Hur
bidrar sl6jden till att bevara och utveckla kultur? '
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PRAKTISKA STUDIER AK 9
SLOJDPROCESSEN
DAGBOKSANTECKNINGAR

BESKRIVNING AV ARBETET | SLOJD
Vi vill att du under tio veckor beskriver vad DU GOR under Dina sisjdlektioner.
Vi vill veta vad Du tycker att DU LAR DIG och hur DU TRIVS nar Du har sl6jd.

Du skall féra dagboksanteckningar dér Du beskriver vad Du gér, hur Du g6ér och vad Du
upplever under arbetets gang.

Efter tio veckor kommer Du att f4 svara p& en mindre enkét som tillsammans med
dagboken skall skickas till oss.

Dagboksanteckningarna som Du skriver vid varje sl6jdlektion, skall vara till hjélp né&r du
‘besvarar enkéten. Du kan ga tillbaka till dagboken och se hur Du planerade vilka problem
Du stétte pa och hur Du Iéste problemen.

PLANERINGEN av ett sléjdarbete startar oftast tillsammans med Din I4rare och Dina
klasskamrater.

Du har en eller flera idéer eller du far ett férslag av Din larare och véljer vad Du skall gora.
Darefter gér Du nédvéndiga férberedelser f6r att kunna sétta igang med Ditt arbete.

Sétt Dig de sista tio-femton minuterna av varje sléjdpass och berétta:
i Vad Du har gjort .......

*

Vilka problem Du har stétt pa ........... |
" Hur Du har I6st dessa problem ............

- Vad Du tycker att Du har lan Dig ................
¢ Hur Du har trivts under tiden Du har arbetat i slﬁjden v
) Vad Du tror att det beror pa ...............

Efter tio veckor skall Du allts& svara pa nagra fragor i en enkét.

Enkaten och Dina dagboksanteckningar kommer att ge oss en god beskrivning av vad som
hander i sl6jden.

Forvara Din dagbok s& att ingen annan &n Du har tiligang till den.

Dagboken och enkéten skickas av samordnaren pa Din skola utan att nagon last det Du
skrivit,

For att kunna besvara enkéten &r det vérdefullt for Dig att Du har en noggrant skriven
dagbok.

Tack for hjélpen och lycka till!
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Har vill vi att Du for varje slojdtilifalle berattar om ditt arbete i sldjden.

Som hjélp f6r Dig finns de punkter som vi angivit pa féregaende sida.
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GENOMFORANDE

*

-

Lat eleverna besvara Elevenkét 1. Du sjélv besvarar I4rarenkéten.
Sétt igang med terminens sijdarbete pa det sétt som Ni &r vana vid.
Dela ut haftet PRAKTISKA STUDIER SLOJDPROCESSEN

DAGBOKSANTECKNINGAR, till eleverna i sldjdgruppen som skall deltaga och
I&s igenom inledningen.

Informera eleverna om varfor de skall deltaga i processtudierna i
slojd.

Informera om tidsramen.

Tala om 0r eleverna vikten av att géra ett "bra jobb" med
utvarderingen.

Kontrollera att alla har férstatt Dina instruktioner om hur skrivandet
av "dagboken" gar till. Ge eleverna tips om att skriva sin dagbok "berattande”.
En skiss eller en berakning kan komplettera skrivandet.

Var noga med att varje elev i gruppen verkligen skriver sin "dagbok"
vid varje slojdtillfélle.

Sjalv fér Du "Bjudningsprotokoll” med namn och nérvarolista vid varje
slgjdtillfalle samt skriver, om Du s& 6nskar, egen "dagbok".

Efter 10 veckor delar Du ut Praktiska studier SIéjdprocessen Elevenkit 2.
Be eleverna gora en skiss av sitt sljdarbete och sedan besvara fragorna.
Du sjélv kommenterar processstudierna.

Skicka hela materialet till

~ NU-sl6jd

IHU
Box 15015
400 15 Goteborg

Glém ej att kontrollera att alla elever skrivit klass- och elevnummer
pa sina héaften.

B0 icaiiiiiine kom ih&g att "lagga ihop" lite tidigare, s& att eleverna hinner féra
sina anteckningar varje gang, samt att Du fér nérvarolista.

Vi &r tacksamma f6r att Du tar tid och I&gger ner extra arbete fér att genomfdra
utvérderingen. '

Hoppas att det skall stéra din undervisning s4 lite som méjligt.

Tack for hjéalpen.
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PRAKTISKA STUDIER | SLOJD Ak 9
SLOJDPROCESSEN
BESKRIVNING AV ARBETET | SLOJD

Fo6r att kunna gora en réttvisande utvardering av sléjdundervisningen pa grundskolan,
maste nagon form av praktiskt moment férekomma i utvarderingsinstrumentet.

Ett praktiskt moment som sjélvklart kompletterar de frAgor som besvaras i skrittliga
prov och enkéter.

For detta &ndamal har vi valt en typ av studier som vi tror sa lite som maéjligt stér den
ordinarie undervisningen.
Det som hénder fran det eleven far en idé eller ett férslag till dess att han/hon i sljden

genom planering och teoretiskt/praktiskt arbete férverkligat sin idé kallar vi SLOJD-
PROCESSEN.

SYFTE ;
Studierna syftar till att beskriva och utvéirdera sldjdprocessen.

Med elevens hjélp och genom dennes egna observationer far vi en beskrivning av
vad som h&nder i sléjden under ett antal veckor. Vi hoppas dirmed kunna studera om
sléjden har specifika mdjligheter att férstarka elevens kompetens i att kunna

*  Vilja

i Planera

i Utféra

*  Vardera

Vi vill ha en personlig bild av elevens attityder till &mnet sl5jd och dess betydelse.

OMFATTNING/UPPLAGGNING

| processtudierna SLOJD kommer ca 200 elever och deras slibjdlarare att deltaga.
Antalet elever férdelar sig jamt p4 b&da slbjdarterna och studierna genomféres med
samma syfte och fragor oavsett sidjdart.

Atta lektioner &r den tid som &r avsatt att anvéndas. Denna tid férdelas s4 att eleven
anvander 10-15 minuter av varje slojdtillfélle under en 10-veckorsperiod fér att skriva
"dagbok" om vad som h&nder henne/honom i slgjden.

Vi vet att sl&jdprojekten i ak 9 tar olika lang tid fér var och en av eleverna att slutféra.
Nagon &r fardig pa nagra veckor en annan behéver hela terminen.

For att gbra studien praktiskt genomférbar maste vi sétta en tidsgréns p4 10 veckor.
Den elev som efter denna period inte &r helt klar, avbryter dagboksskrivandet.

Efter 10 veckor skall de elever som deltagit i processtudierna svara p4 en speciell
processenkét Elevenkat 2. Tid fér denna enkét beréknas till 1 lektion.

| Praktiska studier Si6jd Lararhéfte finns ocksa tillfélle for Dig som lérare att ge Dina
synpunkter.

De elever som deltar i processtudierna skall férst ocksa ha besvarat Elevenkt 1.
Detta &r nddvéndigt for att en jamforelse skall kunna géras mellan de 200 elever som
deltagit i processtudier och de elever som bara besvarat Elevenkét 1.
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Har nedan har Du méjlighet att kommentera Ditt och Dina elevers arbete under studie-
periodens gang
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Bilaga 3 (2): Lararkommentarer Bilaga 3:1(2)

TILL SLOJDLARAREN

Hej!

S& har vi kommit fram till den avslutande elevenkiiten 2 i de praktiska studierna. Information
om genomforandet fick Du i lirarhiftet som foljde med dagboksantecknin garmna.

Se till att alla som skrivit dagbok ocks4 besvarar denna enkit. Ge eleven den tid han/hon behd-
ver och pAminn om vikten av deras engagemang.

Kontrollera att eleverna skrivit klass och elevnummer p4 sina hiften.

Glom inte att fylla i och skicka tillbaka bjudningsprotokollet, det ir viktigt for registrering och
bearbetning.

Om Du sjilv fort anteckningar under arbetets ging s iir vi glada for att ta del av dom. Skicka i
sd fall tillbaka hela ldrarhiiftet med framsidan ifylld.

Till sist vill vi be Dig besvara en frdga och om Du vill, géra en avslutande kommentar.
Vi vill veta om Du tror att processtudierna, med dagbok och enkiit, kan vara ett vérdefullt inslag

i den vardagliga utvirderingen. Kan man féréindra, ldgga till eller dra ifrin.

Vi vill tacka Dig for ditt engagemang och extra arbete med forhoppning om att det skall leda till
ndgot positivt for sldjden, skolan och barnen.

P4 dterhtrande viinligen

Ann o Bert-Owe



Bilaga 3:2(2)

Praktiska studier 3k 9
Slojdprocessen
Lararkommentar

Tror Du att dagboksanteckningarna har gjort Dina elever mer medvetna om vad man gor, vad
man ldr sig och vad man upplever i slojden.

) Nej () Tveksam (___)

Egna kommentarer:




lilaga 4 (2): Formuldr, elev och larare Bilaga 4:1(2)
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Kvinna L.l skolnr [ J[J[] @ siffron

Har nedan har Du méjlighet att kommentera Ditt och Dina elevers arbete under studie-
periodens gang
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