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Forord

Varje ar sedan 2005 har resultat fran utbildningsvetenskaplig forskning som
finansierats av Vetenskapsradet sammanfattats inom ramen for Resultatdialog. Det
har skett dels pa en konferens, dels i en antologi som kan laddas ner fran
vetenskapsradet.se.

Ar 2019 arrangeras konferensen Resultatdialog i samarbete med Goéteborgs
universitet. De projekt som presenteras déar och i denna antologi visar tillsammans
den stora spadnnvidden inom utbildningsvetenskap.

Hér finns exempelvis ett projekt om konflikthantering, ett annat om larares
autonomi och ett tredje om att beddéma grupparbeten. En forskargrupp har studerat
hur forskolepersonal forhaller sig till religiosa traditioner, en annan om hur
personalen ser pa berdring. Tva forskargrupper har undersokt hur larare anvander
Facebook for att fortbilda sig. En rad projekt behandlar larande och nya satt att
utveckla undervisning i svenska, frimmande sprak, matematik, fysik, kemi, etik och
manskliga réttigheter.

Det dar var bara ett urval.

Forskningen som redovisas i Resultatdialog har finansierats under de senaste fyra
till fem aren. De flesta projekt har finansierats via fria projekthidrag, nagra via ett
natverksbidrag som syftar till 6kad internationalisering och mobilitet. Sammanlagt
involverar de 28 projekten runt 120 forskare fran ett 20-tal larosaten. | de flesta
projektgrupper samverkar forskare fran olika larosaten, i del medverkar dven
forskare fran utlandska universitet.

Varje ar startar omkring 30 projekt som finansieras med forskningsbidrag fran
Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté. De flesta projekt &r tre till
fyra ar langa och involverar en grupp med forskare och doktorander under ledning
av en senior forskare. Drygt 100 projekt och ungefar 500 forskare &r aktiva
samtidigt.

Vid sidan av Resultatdialog publicerar forskarna sina resultat i vetenskapliga
tidskrifter, antologier, avhandlingar, rapportserier och bocker, samt i samband med
vetenskapliga konferenser.

Pa Vetenskapsradet vill vi med Resultatdialog sprida nya forskningsron sa att de
far genomslag och framjar kontakter mellan alla som é&r intresserade av
utbildningsvetenskaplig forskning.

Stockholm, 21 november 2019

Vibeke Graver Jorgen Tholin
ordforande huvudsekreterare



Preface

Every year since 2005, the results from educational sciences research funded by the
Swedish Research Council have been summarised within the framework for
Resultatdialog. This is done both at an annual conference, and also in an anthology
that can be downloaded from vetenskapsradet.se.

In 2019, the Resultatdialog conference is arranged in conjunction with the
University of Gothenburg. The projects presented there and in this anthology
together show the great range of subjects covered by educational sciences.

For example, one project concerns conflict management, another the autonomy of
teachers, and a third is about assessing team projects. One research team has studied
the attitude of pre-school personnel to religious traditions, and another the attitude of
personnel to touching. Two research teams have investigated how teachers use
Facebook for continuing professional development. A number of projects deal with
learning and new ways of developing the teaching of Swedish, foreign languages,
mathematics, physics, chemistry, ethics and human rights.

And these just represent a selection.

The research reported in Resultatdialog has been funded during the last four to
five years. Most projects have been funded via unfocused research project grants,
with a few via a network grant aimed at increased internationalisation and mobility.
In total, the 28 project involve around 120 researchers from about 20 higher
education institutions. Researchers from different higher education institutions
collaborate in most project teams, and in some of them researchers from foreign
universities also take part.

Every year sees the start of around 30 projects funded via research grants from the
Swedish Research Council’s Educational Sciences Committee. Most projects last for
three to four years, and involve a group of researchers and doctoral students led by a
senior researcher. Just over 100 projects and around 500 researchers are active
simultaneously.

Besides Resultatdialog, the researchers publish their results in scientific
periodicals, anthologies, theses, report series and books, and in conjunction with
scientific conferences.

Through Resultatdialog, the Swedish Research Council wishes to disseminate
new research findings to ensure they have impact, and to promote contacts between
all who are interested in educational sciences research.

Stockholm, 21 november 2019

Vibeke Grover Jorgen Tholin
Chairman Secretary General
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Lararutbildares naturvetenskap under lupp —
en studie i granslandet mellan
amnesdiscipliner och skoldamnen

Kristina Andersson, Uppsala universitet (projektledare)
Anita Hussénius, Uppsala universitet

Annica Gullberg, Hogskolan i Gavle

Anna Danielsson, Uppsala universitet

Maja Elmgren, Uppsala universitet

Susanne Engstrom, KTH

Per Norstrém, KTH

Vi har studerat lararutbildares syn pa sina amnen och hur denna manifesteras
i utbildningen. Universitetslarare i biologi, fysik och kemi har en diffus
uppfattning om amnesdidaktik och lagger ingen storre vikt vid att
lararstudenter deltar i deras amneskurser. Kulturen pa institutionerna gor att
forskningen star i fokus vilket innebar att amneslararstudenter matas med
budskap om att undervisning ar nagot underordnat. Sannolikt paverkar detta
deras syn pa utbildningsval, sjalvbild och framtida yrkesroll som specialister
pa just undervisning.

P& manga larosaten i Sverige laser lararstudenter naturvetenskap pa de
naturvetenskapliga institutionerna. Det betyder att lararutbildarna i dessa fall &r
naturvetare och ofta forskare inom sina &mnen. Dessa naturvetares uppfattning om
det 6vergripande syftet med undervisning, och vad som &r centrala &mneskunskaper
for larare i skolan, ar nagot som inte har studerats i ndgon namnvérd utstrackning.

Synliggora outtalade forestéallningar

Syftet med det har projektet har varit att belysa lararutbildares syn pa sina
amnesdiscipliner och hur denna syn manifesteras i lararutbildningen. Malet ar att
synliggora, ofta outtalade, forestéliningar om naturvetenskapliga &mnen och dess
kulturer som fors vidare till skolamnena. En medvetenhet om &mneskulturen medfor
ett incitament for blivande larare att utveckla amnet och inte oreflekterat reproducera
dess normer och vérden. Vi har samlat data genom att “skugga” atta och intervjua 17
universitetslérare i biologi, fysik och kemi, samt genomfort textanalyser av
forskningsartiklar i biologi. Skuggning innebér att ”folja i en persons fotspar”,
skriva faltanteckningar om vad som ségs och gors, samt beskriva den kulturella
kontext personen vistas i (Czarniawaska 2007).

Vi har foljt lararna under totalt ca 350 timmar vid undervisning, méten,
seminarier, pa labb, vid kaffe- och lunchraster etc. Olika teoretiska ingangar har
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applicerats vid analys av datamaterialet: i) diskursanalys géllande de normer och
varden som ar radande i de olika kulturerna (Gee 2005), ii) Barads teori (2007) om
materiens agens for att undersdka hur manniskor, instrument och annat materiel
intra-agerar samt iii) Bourdieus (2000) teori om kapital respektive “figured worlds”
(Holland et al. 2001) vid analys av fysikundervisningen. Nedan presenteras nagra
delresultat fran projektet.

Amnesdidaktik ses inte som en del av amnesinnehallet

I de studerade miljoerna finns en amneskanon som &r starkt traditionsbunden, dar
amnesinnehallet ’star fast” och inte problematiseras. De universitetslirare vi skuggat
ar engagerade, kunniga och har ett gediget intresse fér undervisning, men saknar
formell utbildning i &mnesdidaktik eller pedagogik. De larare vi foljt i fysik tar stod
i forskning for att forandra undervisningen. De utmanar till exempel den gangse
uppfattningen om fysikern som ett ensamt geni och uppmanar studenterna att arbeta
hart tillsammans i grupp (Danielsson et al. 2019; Engstrom & Norstrom 2019).

Trots att biologerna och kemisterna uppvisar didaktisk kompetens, som ar néra
knuten till det amnesomrade som undervisas, ar detta inget som de sjalva beskriver
som &mnesdidaktiska fardigheter. Det de omtalar som d@mnesdidaktik &r snarare
allmandidaktiska eller pedagogiska aspekter, sdsom hur man organiserar sin
undervisning. En mojlig orsak till att &mnesdidaktiken pa detta satt blir osynlig ar att
den inte ses som en del av amnesinnehallet (Andersson & Gullberg 2018).

Den dnskvarda studenten ar den som ska bli forskare

Att det finns lararstudenter i studentgrupperna i de olika kurserna i biologi, fysik och
kemi lagger universitetslararna inte ndgon storre vikt vid. Vid intervjuerna sager de
att de inte vet vilka av studenterna som laser pa lararprogram. Dar framkommer
ocksa att universitetslararna inte ar bekanta med gymnasieskolans laroplaner och nar
de far fragan om vilka kunskaper studenterna behdver nar de borjar studera, sa
framhaller de omraden som de sjalva ar specialister inom (EImgren & Hussénius
2019). | fysikklassrummen blir den énskvérda studenten den som anvander sig av
det symboliska kapital som ar i linje med den framtida forskande fysikern, en
identitet som lararstudenten har svart att iklada sig.

Studenter med “fel” fokus kan betraktas som inkompetenta

De institutioner dar vi genomfort faltarbete erbjuder undervisning fran grund- till
forskarniva och bedriver spetsforskning dar den avancerade tekniska utrustningen ar
en forutséttning. De instrumenttunga laboratorierna kréver stora resurser och
apparaturen satter ocksa ramar for vilken typ av forskning som kan bedrivas.
Instrumenten blir darfor aktiva agenter nar det galler vilka forskningsfragor som
formuleras och vilka resultat som kan erhallas.

I linje med Barad (2007) kan miljon, dess forskare och materiel sigas inga i en
materiell-diskursiv praktik, som aven paverkar utbildningen. De materiella
begrénsningar som &r en konsekvens av denna praktik tycks “osynliga” for de
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etablerade forskarna, och kan skapa problem for studenter som exempelvis gor
examensarbeten med ett annat fokus &n den nischade verksamheten. Var studie visar
hur sddana materialproblem kan medfora att studenter identifieras som inkompetenta
och inte uppfattas som potentiella medlemmar av kulturen. Resultaten pavisar
riskerna med en dominerande materiell-diskursiv praktik och ett behov av en
medvetenhet om detta hos lararna (Hussénius 2018).

Matas med budskap om att undervisning ar underordnad

Hierarkin mellan forskning och undervisning ar ett spanningsforhallande som
patagligt paverkar universitetslararna i deras dagliga garningar. 1 biologimiljéerna
uppmarksammar vi dven andra spanningsforhallanden. Dar identifierar vi en diskurs
om den framgangsrika, strategiska biologen i motsats till den entusiastiska, hanforda
naturdlskande biologen (Andersson 2018).

Den meritokratiska diskursen som karakteriseras av kompetens och begavning
utan inflytande av exempelvis kon, klass och etnicitet star i kontrast till den kénade
praktiken. Vid en diskursanalys av 40 forskningsartiklar inom evolutionsbiologi i
valrenommerade tidskrifter framkommer att forskarna anvéander sig av
konsstereotypi och heteronormativitet som en aktiv del i strategierna for att
publicera sig och fd manga citeringar (Gullberg 2018).

Né&r dmneslararstudenter i sina &mneskurser matas med ett budskap om
undervisningens underordnade position, paverkar det sannolikt deras syn pa sitt
utbildningsval, sin egen sjalvbild och framtida yrkesroll som specialister pa just
undervisning, nagot som har implikationer for lararutbildningens upplaggning.

Referenser

Andersson, K. (2018). Biologi under lupp — Hierarkier, strategier och skevheter.
Tidskrift for Genusvetenskap, 39(4), 53-74.

Andersson, K., & Gullberg, A. (2018). Topic-specific didactics in biology in higher
education — easily achieved but absent in biology faculty teaching.
Paperpresentation vid ERIDOB (European Researchers in Didactics of Biology) i
Zaragoza, Spanien den 2-6 juli 2018.

Barad, K. (2007). Meeting the universe halfway: Quantum physics and the
entanglement of matter and meaning. London: Duke University Press.

Bourdieu, P. (2000). Konstens regler. Det litterara faltets uppkomst och struktur.
Stockholm: Brutus Ostlings forlag.

Czarniawska, B. (2007). Shadowing and other techniques for doing fieldwork in
modern societies. Liber: Copenhagen Business School Press.

Danielsson, A.T., Engstrom, S., Norstrém, P., & Andersson, K. (2019). The making
of contemporary physicists: Figured worlds in the university quantum mechanics
classroom. Under granskning i Research in Science Education, inskickad den 16 juli
20109.



13

Elmgren, M., & Hussénius, A. (2019). Disciplinary culture carriers and the
interrelatedness between various stages in the educational system.
Paperpresentation vid ESERA (European Science Education Research Association)
i Bologna, Italien den 26-30 augusti 2019.

Engstrom, S., & Norstrom, P. (2019). Universitetsundervisning i fysik for blivande
admneslarare — Bourdieus symboliska kapital som lins. Manuskript.

Gee, J.P. (2005). An introduction to discourse analysis: theory and method. (2. ed.)
New York: Routledge.

Gullberg, A. (2018). Sexig forskning attraherar. (Re)produktion av heterosexuella
normer. Tidskrift for Genusvetenskap, 39(4), 75-95.

Holland, D., Lachicotte Jr, W., Skinner, D., & Cain, C. (2001). Identity and Agency
in Cultural Worlds. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Hussénius, A. (2018). Bland provrdr och spektrometrar. Materiens agens och
materiell dysfunktionalitet. Tidskrift fér Genusvetenskap, 39(4), 31-52.



14

Levda Véarden: en pedagogisk-filosofisk
grundlaggning av skolans vardegrundsarbete

Lovisa Bergdahl, Sodertdrns hdgskola (projektledare)
Elisabet Langmann, S6dertdrns hégskola
Carl Anders Safstrom, Maynooth University, Irland

Mycket av den svenska vardegrundsforskningen har hittills &gnats at att
analysera hur de demokratiska varden som samhallslivet vilar pa ska kunna
implementeras i skolan. Det som har saknats &ar forskning om de
utbildningsfilosofiska grunderna for larares fostrande uppdrag, samt om
inneborden i de demokratiska varden larare enligt styrdokumenten bade ska
formedla och gestalta. | en tid som stéller hdga krav pa larare att engagera sig i
svara etiska diskussioner i klassrummet bidrar var studie till en fordjupad
forstaelse for vad ett utbildningsfilosofiskt motiverat och didaktiskt forankrat
vardegrundsarbete kan innebéra.

Syftet med vart forskningsprojekt har varit att utveckla ett pedagogiskt-filosofiskt
tankande kring skolans vardeférmedlande uppdrag. Studien, som bygger pa en
véaxelverkan mellan empiriskt grundad forskning och teoretiska och filosofiska
analyser, riktar sig bade till den pedagogiska forskningen och till praktiken.

Lérare ar osékra pa vad deras fostrande roll innebéar

De fokusgruppsintervjuer med verksamma l&rare som vi genomfort i studien
bekraftar till stor del den bild av skolans vardegrundsarbete som har framkommit i
Skolinspektionens senaste granskningar: Uppdraget att fostra tenderar att sérskiljas
fran kunskapsuppdraget och det rader en oséakerhet bland larare om vad deras
fostrande roll i praktiken innebéar. Fostransuppdraget ar med andra ord svart att
avgransa, konkretisera och kommunicera i det dagliga arbetet (Skolinspektionen
2012; 2018).

Utifran denna problembild och med hjélp av vara fokusgruppsintervjuer, har vi
identifierat ett antal konkreta utmaningar som larare star infor i sitt arbete. Dessa
utmaningar, som ar av bade pedagogisk och utbildningsfilosofisk art, har bildat
utgangspunkt for studiens artiklar (Bergdahl & Langmann 2017a; 2017b; 2018a;
2018b; kommande). | vaxelverkan mellan empirisk datainsamling och teoretiska
analyser har studien genererat svar pa fragor som:

e Vad betyder det for skolans fostransuppdrag att skilja mellan normer,
varden och varderingar?
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e Hur kan vi forsta demokratiska véarden som frihet, jamlikhet och solidaritet
som undervisningsinnehall och hur relaterar véardena till sina motsatser
(ofrihet, ojamlikhet, icke-solidaritet)?

o Vilken roll och betydelse spelar traditionsbegreppet i skolans
vardeférmedlande uppdrag i en tid nar samhéllets idétraditioner ar
ifrdgasatta?

e Var gar gransen for lararens fostrande uppdrag och vad skiljer lararens
fostransansvar fran foralderns och samhéllets ansvar?

Svaren pa dessa fragor har legat till grund for det som ar studiens dvergripande
resultat och bidrag: ett mer precist och avgransat professionssprak for larares
vardeférmedlande arbete grundat i en didaktisk forstaelse av skolans
fostransuppdrag (Bergdahl, 2017; Langmann, in press; Bergdahl & Langmann,
2019; kommande).

Grunden for lararnas mandat att fostra

Studien fyller en identifierad kunskapslucka inom vardegrundsforskningen i

Sverige. Tidigare forskning har 4gnat mycket uppmarksamhet at vardegrundens
implementering. Samtidigt har det lange efterlysts forskning om de grundldggande
utbildningsfilosofiska fragor som forst maste vara pa plats om larare ska kunna fa
det professionella mandat for sitt fostransuppdrag som dagens utmaningar kraver.
Det pedagogiskt-filosofiska tdnkande om skolans vardegrundsarbete som studien har
genererat utgor ett teoretiskt ramverk for kommande empiriskt orienterade
forskningsprojekt.

Forutom att generera ett didaktiskt professionssprak for den pedagogiska
praktiken och fylla en kunskapslucka inom vardegrundsforskningen har studien aven
bidragit med metodiskt nytdnkande genom sin forskningsdesign. Inom pedagogisk
filosofi ar det fortfarande relativt ovanligt att férena filosofiska analyser med
empirisk datainsamling. Vi har gjort just detta och kombinerat teorigenerering med
fokusgruppsintervjuer med verksamma l&rare i tre olika stdder som sedan har foljts
upp med individuella intervjuer.

Resultaten har skrivits fram i kontinuerlig interaktion med de medverkande
lararna under projektets gang. Detta har bidragit till att de utbildningsfilosofiska
analyserna har prévats empiriskt och getts didaktisk fordjupning genom l&rarnas
erfarenheter, samtidigt som lararna har fatt direkt tillgang till vetenskaplig forskning.
Pa sa satt bidrar studien aven till att 6verbrygga uppdelningen mellan teori och
praktik och mellan teoretiskt och empiriskt inriktade forskningsstudier inom
utbildningsvetenskap.

Kldmda mellan foréldrar och politiska direktiv

Skolan har historiskt sett haft ett viktigt kultur- och vardeférmedlande ansvar
(Mollenhauer 2014). Forvantningarna pa larare, liksom pa den pedagogiska
forskningen, ar idag hoga. Samtidigt finns det ganska lite hjalp for larare att fa med
hur de kan tdnka kring och forverkliga detta ansvar. Skolans fostransuppdrag ar
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oerhort komplext, inte minst i ljuset av samhallets 6kande pluralism och méngfald.
Larare kommer latt i klam mellan foraldrars olika (privata) 6nskemal om hur deras
barn ska fostras och statens/kommunens (politiska) direktiv och mal. Med studien
ville vi bidra med ett fortydligat pedagogiskt-didaktiskt tankande kring skolans
fostrande och vérdeférmedlande uppdrag — ett tdnkande som kan ge hjalp och
vagledning i en tid som kréver att larare vagar engagera sig i komplexa vardefragor
med eleverna.

Sprak for larares vardegrundsframjande arbete

Skolan har ett dubbelt uppdrag nér det kommer till dess fostrande roll: dels ska den
arbeta mot diskriminering, trakasserier, rasism och mobbning, och dels ska den
arbeta for de mal och varden som skolans vardegrund anger — sasom frihet,
jamlikhet, jamstalldhet, ansvar, tolerans etc.

| dag laggs mycket fokus pa det motverkande arbetet medan det framjande och
affirmativa arbetet har kommit i skymundan. Var studie erbjuder ett vetenskapligt
forankrat professionssprak till nytta for larares vardegrundsframjande arbete. Detta,
tillsammans med studiens innovativa forskningsdesign, kommer vara till gagn for
framtida empiriska studier inom den utbildningsvetenskapliga forskningen.
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Hogskoleutbildades mobilitet: kons- och
klassperspektiv pa val av hogskola och val av
etableringsort efter studier

Caroline Berggren, Goteborgs universitet (projektledare)
Anders Olofsson, Mittuniversitetet

Aimee Haley, Géteborgs universitet

Bo Nielsen, Goteborgs universitet

Att vélja larosate for hogskolestudier handlar inte bara om amnesval. Vi har
undersokt i vilken utstrackning olika grupper av studenter, framforallt utifran
kon och social klass, forflyttar sig geografiskt for att forbattra
utbildningskapital och méjligheter pa arbetsmarknaden. Vi fann att de som
soker sig till hogskolor pa mindre orter ofta ar kvinnor och studenter vars
foraldrar inte sjalva har nagon eftergymnasial utbildning. Dessutom
undersokte vi i vilken utstrackning hdgskoleutbildade startar egna foretag. Det
visade sig inte vara manga. Procentuellt sett ar det vanligast inom skogs- och
lantbruk och inom konst.

Inom forskningsomradet Hogre utbildning har ekonomisk teori varit dominerande;
det vill saga betoningen har legat pa att berdkna ekonomisk avkastning av studier.
Manniskors forflyttning har undersokts av kulturgeografer och forflyttning har
definierats som ett avstandsmatt eller som en forflyttning 6ver kommun- eller
landstingsgréns. Dessa definitioner ar inte tillrackliga for studier inom
utbildningsvetenskap. For att forsta studenters och hogskoleutbildades
flyttbendgenhet behdver hansyn tas dels till utbildningsstruktur, i detta fall var
larosétena ar placerade och vilka utbildningsinriktningar de erbjuder, dels till
individernas egna resurser i form av foraldrars utbildning, eget utbildningskapital
och kon.

Bourdieus begreppskonstruktion av det sociala rummet

Teoretiskt utgar merparten av projektet fran Bourdieus begreppskonstruktion av det
sociala rummet. Individer ar fordelade i det sociala rummet beroende pa hur mycket
kapital (resurser) de har samt strukturen pa eller sammansattningen av detta kapital
(exempelvis betyg, foraldrars utbildning, kdn). Ju ndrmare individer befinner sig
varandra i det geografiska rummet, desto narmare ar de ocksa i det sociala rummet,
vilket betyder att de delar fler egenskaper. Individer som &r nara varandra i det
sociala rummet har en tendens att samlas i det geografiska rummet, genom val eller
nddvéndighet (Haley, 2016, 2017a).
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Bygger pa registerdata for dem som foddes 1973-1982

Nér begreppet forflyttning (mobilitet) operationaliseras tog vi foljande hansyn: en
distans baserad pa 10 mil eller mer, larosétenas lokalisering i forhallande till
varandra och till bostadsorten, utbildningsutbud samt méjligheter till pendling
(Haley, 2017b). Projektets empiri utgdrs av registerdata for totalpopulationen fodda
1973-1982 och fragestallningarna undersoks med hjélp av statistiska metoder.

Geografiskt avstand skulle inte hindra studier

Den rumsliga lokaliseringen av larosaten &r till stor del resultat av reformer.
Hogskolor etablerades runt om i landet for att det geografiska avstandet inte skulle
utgora ett hinder for fortsatta studier, i alla fall inte upp till kandidatniva.
Prestigefyllda utbildningar (exempelvis medicin, juridik, konst) erbjods fortsatt
mestadels pa universitet, vilka liksom utbildningar inom lant- och skogsbruk var
forlagda till ett fatal orter. De studenter som 6nskade studera dessa inriktningar var
tvungna att flytta om de inte redan bodde pa larosatets ort och var tillrackligt
konkurrenskraftiga for att fa en studieplats.

Etableringen av hdgskolor var inte bara ett sétt att utjamna befolkningens
utbildningsniva utan ocksa ett satt att vitalisera mindre tatbefolkade regioner. | viss
man har detta lyckats; hdgskolorna ar stora arbetsgivare och de bereder plats for
manga studenter, framforallt inom vard/omsorg och utbildning.

De som har hdgutbildade foréldrar stannar i storstaden

Framforallt kvinnor soker sig till dessa utbildningar, de som har lagre betyg ar mest
bendgna att studera vid hogskolor pa mindre orter déar konkurrensen om
studieplatserna &r lagre. De studenter som bor i storstdder men inte har tillrackliga
betyg for att studera vid narmaste larosate soker sig ocksa till hogskolorna. Men i
forsta hand &r det studenter vars féraldrar sjélva inte har en eftergymnasial
utbildning som flyttar. De studenter vars foraldrar har eftergymnasial utbildning ar
mer bendgna att soka andra alternativ for att kunna stanna kvar i storstadsregioner
och studera vid mer attraktiva laroséten.

Under perioden 1995-2004 framtréder en trend som visar att hdgskolesektorn
blivit annu mer uppdelad vad géller studentsammanséttningen. Fler kvinnor studerar
pa hogskolor i mindre tatbefolkade regioner, liksom de vars foraldrar inte sjalva har
nagon eftergymnasial utbildning. Det kan finnas en risk att studenter med laga betyg
i mindre tatorter konkurreras ut (Haley inskickad a,b).

Atervandarna ar utbildade inom skogs- och lantbruk eller
pedagogik

Eftersom utbildningarna inom skogs- och lantbruk, medicin, odontologi och konst
ges vid ett fatal larosaten var merparten av studenter som énskade studera dessa
amnen tvungna att flytta till larosétet. De tvingades ocksa ofta att flytta efter
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utbildningen, bland annat darfor att alla inte kunde finna ett for utbildningen adekvat
arbete i den region dér de studerat (Haley, 2017a).

Det finns en forvantan pa att hogskolorna i mindre tatbefolkade regioner ska
motverka forflyttning till storstadsregionerna. Till stor del erbjuder de
professionsutbildningar som behdvs i alla regioner och da stannar studenter kvar. De
som atervander till landsbygden efter avslutade studier ar i storre utstrackning
utbildade inom skogs- och lantbruk och pedagogik. Daremot &r individer som valt
utbildningsomraden atypiska for sitt kon mindre benagna att flytta till omraden med
traditionella kdnsstrukturer (till exempel landsbygd) efter hogre utbildning. Med
hjélp av hégskoleutbildning kan dessa individer anvanda forflyttning som en strategi
for att forbattra sina karridarmdjligheter (Haley, 2018).

De sammanlagda resultaten stoder uppfattningen att geografisk mobilitet bland
hogskoleutbildade &r relationell. Den bestdms av samspelet mellan individuella
faktorer och lokalisering av larosdten och deras karaktéristika.

Benagenhet att bli egenforetagare handlar inte om framatanda

Europeiska policyer, och darmed ocksa svenska, satter stor tilltro till att
hogskoleutbildade ska starta foretag och anstélla andra. Det &r framforallt de som
utbildat sig inom teknik, matematik, ingenjorsvetenskap och naturvetenskap
(STEM) som forvantas starta foretag, men &ven kvinnor som anses vara en
outnyttjad resurs (Berggren inskickad). Trots entragna policyer &r det fortfarande fa
hogskoleutbildade i Sverige som véljer att bli egenforetagare. Eftersom manga
studenter utbildas inom omradena teknik och samhéllsvetenskap, ar det ocksa inom
dessa omraden som flest egenforetagare aterfinns, men sett till andelar ar det
framforallt man utbildade inom skogs- och lantbruk och mén och kvinnor utbildade
inom konst som blir egenféretagare. Benagenheten att bli egenforetagare &r snarare
en fraga om samhallsstruktur &n individuell framatanda (Berggren, inskickad; 2019).
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Formagan att sinnligt erfara de tio forsta talen
som nodvandig grund for aritmetiska
fardigheter

Camilla Bjorklund, Goéteborgs universitet (projektledare)
Angelika Kullberg, Goteborgs universitet

Maria Reis, Giteborgs universitet

Ference Marton, Géteborgs universitet

Ulla Runesson Kempe, Jonkdping university

Anna-Lena Ekdahl, Jonkdping university

Maria Alkhede, Malmo universitet

Det gar att lara yngre barn att tanka relationellt om tal och aritmetikuppgifter.
I ndra samarbete med forskollarare har vi prévat och utvecklat en pedagogik
for grundlaggande raknefardigheter hos femaringar. Genom att anvanda sina
fingrar for att strukturera del-helhets-relationer av tal utvecklade de barn som
deltog i projektet sin forstaelse for talstrukturer i aritmetikuppgifter med tal
upp till tio. Projektet pekar mot att ’rikning” (enstegsrikning pa
rakneramsan) inte ar ett nédvandigt steg i utvecklingen.

Barns tidiga aritmetiska larande ar vélbeforskat, huvudsakligen utifran kognitiva,
neurologiska och utvecklingspsykologiska utgangspunkter. Det rader emellertid
delade meningar bade om vad som ar grunden for utveckling av dessa fardigheter
och vilka pedagogiska strategier som gynnar larandet.

Inte tillrackligt att bara kunna rakna fram talen

Projektet FASETT — Formagan Att Sinnligt Erfara de Tio forsta Talen —
genomfordes 2015-2018. Utgangspunkten var Dagmar Neumans forskning om det
aritmetiska kunnandets grunder (Neuman 1987). Samtidigt har projektet en
variationsteoretisk ansats (Marton 2015), det vill séga det tar utgangspunkt i att
larande ar en funktion av vilka aspekter av nagot fenomen som urskiljs. Projektet
skiljer sig fran manga tidigare studier om matematikutveckling och bygger pé idén
om att de tio forsta naturliga talen maste kunna erfaras utifran deras del-helhets-
aspekter. Att bara kunna rakna fram talen &r inte tillrackligt for att utveckla
réknefardigheter (se dven Neuman 2013). | projektet prévade vi denna idé i
forskolor dar vi arbetade med det aritmetiska kunnandets grunder tillsammans med
forskolldrare.

Projektets syfte &r darfor dubbelt. Dels handlar det om att generera kunskap om
barns tidiga larande i aritmetik utifran delvis andra teoretiska och metodologiska
perspektiv &n de som har dominerat faltet. Dels handlar det om att se om och pa
vilket sétt en planerad pedagogisk verksamhet som bygger pa dessa teoretiska
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antaganden kan bidra till barns utveckling av fardigheter i aritmetik pa kort och lang
sikt. Det innebér att forskning om barns larande och praktikens utformning ar vél
integrerade i projektet.

De specifika forskningsfragorna var:

1. | vilken utstrackning utgor formagan att direkt erfara manghet och del-
helhetsrelation hos de tio forsta naturliga talen en forutsattning for
utveckling av aritmetikfardigheter?

2. Hur kan férmagan utvecklas med hjalp av en pedagogik som bygger pa
empiriska och teoretiska insikter?

3. Hijalper formagan barnen att beméstra aritmetikuppgifter éver langre tid?

Fragorna har besvarats utifran intervjuer med 103 barn nar de ar 5, 6 och 7 ar gamla
samt utifran en intervention som tva tredjedelar av barnen deltog i under sitt sista ar i
forskolan (som femaringar). Fragestallningarna har resulterat i ett omfattande
analysarbete med flera delstudier som tillsammans ger svar pa huvudfragorna.

Nara samarbete mellan forskollarare och forskare

Interventionen byggde pa ett nara samarbete mellan forskollarare och forskare.
Aktiviteter och metoder togs fram i samverkan och prévades ut i férskolorna i en
iterativ process. Utgangspunkten var variationsteori for larande (Marton 2015) och
med detta som teoretisk grund for analys och tolkning utvecklade vi
larandeaktiviteter.

Intervention pagick under atta manader och barnen gjorde stora framsteg, bade da
det géllde kvantitativa jamforelser (Kullberg et al. 2018) och kvalitativa analyser av
vad barnen erfor under interventionen och hur detta speglade sig i deras sétt att
hantera aritmetiska uppgifter efter interventionen (Ekdahl et al. 2019).

Ett ar senare bestod effekterna fortfarande

Studien visade darmed hur l&rares metoder for att synliggéra nédvandiga aspekter av
tal och talstrukturer (Ekdahl, in review) avspeglar sig i hur barn tillgodogor sig
undervisning. Manga interventioner som genomfors i tidiga skolar och forskola visar
pa positiva effekter, men var studie utmarker sig i och med att effekterna bestar annu
ett ar efter interventionen (Kullberg et al. 2018). Vi kunde dessutom visa vad det var
i interventionen som bidrog till barnens larande (Bjorklund et al. in review).

Med andra ord: det gar att lara yngre barn att tanka relationellt om tal och
aritmetikuppgifter. Projektet pekar mot att ’rdkning” (enstegsridkning pa
rékneramsan) kanske inte ar ett ndédvandigt steg i utvecklingen, utan kan ses som
den enda mgjliga strategin ndr barn inte uppfattar tals del-helhets-relationer fullt ut.

Losa additions- och subtraktionsuppgifter med tal upp till tio

| FASETT-projektet har vi anvant fingrarna som ett redskap for att strukturera tal
och visualisera tals del-helhets-relationer med inspiration fran Neuman (1987). Vi
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har visat att anvandningen av fingrar for att strukturera del-helhets-relationer av tal
hjélper femaringar att forsta och lésa additions- och subtraktionsuppgifter med tal
upp till tio (Bjorklund et al. 2019). Darmed har vi kunnat ge ett nyanserat
kunskapsbidrag vad géller anvandningen av fingrarna i matematikundervisning.
Trots de goda resultaten kunde vi i studien se nya dimensioner av den komplexitet
som raknefardigheterna omfattar. Aven om barnen som deltog ldrde sig se tal pa ett
relationellt satt, dverforde de inte nddvandigtvis séttet att se detta till hdgre
talomraden. Denna upptéckt ledde till ett nytt projekt dér vi bygger vidare pa
insikterna fran FASETT och fordjupar dem i grundskolans matematikundervisning.

Visat hur konkreta aktiviteter och metoder bidrar

Var studie bidrar till forskning om yngre barns larande av matematik genom att visa
pa betydelsen av att forsta tal som del-helhets-relationer, vilket ar en alternativ
ansats till den starkt dominerande forskningen som framhéller “rdknande” som
grund for aritmetiska fardigheter. VVart teoretiska bidrag ar dartill att larandet ar
dynamiskt och kopplat till kontext, det vill sdga barnen féljer inte givna
utvecklingslinjer eller stadier. Vart bidrag till den pedagogiska praktiken ar att vi
visat hur konkreta aktiviteter och metoder kan bidra till barns grundlaggande
matematikutveckling. Framforallt har vi visat hur l&rare kan genomfora aktiviteter i
matematikundervisning som far betydelse for vad barnen ges mojlighet att lara.
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Fran tillit till styrning: Rekonstruktionen av
lararprofessionen |
prestationsutvarderingarnas tidevarv

Magnus Frostensson, Orebro universitet (projektledare)
Hans Englund, Orebro universitet

Vara studier av hur prestationsmatningar paverkar lararyrket visar att
matningarna ofta skapar osdkerhet. De foérvandlar kollektiva insatser till
individuella prestationer och fangar bara en liten del av allt arbete en larare
gor. Att motsta trycket fran dem ar svart i och med att de ofta ligger till grund
for karriar- och loneutveckling et cetera. Samtidigt ger var forskning inga
belagg for nagon motsattning mellan prestationsverktygen och forestallningar
om elevernas basta och om hur en professionell larare bor vara.

Syftet med projektet ar att oka forstaelsen for hur lararprofessionen paverkas av den
Okade anvandningen av individuella och kollektiva prestationsmatningar. | projektet
kartlagger vi omfattningen av och karaktaren pa de verktyg som idag anvénds for att
maéta l&rares prestationer i det svenska skolsystemet. De logiker som ligger bakom
de existerande matsystemen identifieras ocksa, och vi analyserar hur dessa logiker
samspelar med och paverkar lararprofessionen. Vi studerar ocksa hur lararna
konstruerar sin egen profession, mot bakgrund av hur arbetet i skolan styrs och hur
prestationer méts. Dessutom utvecklar vi en teoretisk modell som beskriver och
forklarar lararprofessionens férandrade ansvar.

Var bakgrund inom professionsforskning och ekonomistyrning har gjort det
mojligt att lanka insikter fran litteraturen om styrning av professioner till det
utbildningsvetenskapliga omradet. Projektet bygger pa kvalitativa fallstudier och en
enkat till larare. Flera forskningsartiklar har publicerats.

Osakerhet da kollektiva insatser blir individuella prestationer

Overlag visar vara kartlaggningar att den faktiska férekomsten av
prestationsmatningar varierar stort. Vissa skolor méter prestationer kvalitativt och
kvantitativt i hog utstrackning, medan andra knappt gor det alls. Nar vi tittar ndrmare
pa de skolor som anvénder individuella prestationsmatningar i hog utstrackning sa
framtrader dock vissa intressanta resultat.

Ett forsta resultat handlar om den osékerhet som sadana prestationsméatningar kan
generera bland larare. Detta ar speciellt intressant eftersom en vanlig forestallning i
tidigare litteratur har varit att standardiserade prestationsmétningar skapar enkelhet
och tydlighet. | vara fallstudier ser vi dock snarare hur verktygen skapar en
osékerhet hos larare som bland annat har att géra med hur matningarna framstaller i
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grunden kollektiva insatser som individuella prestationer samt att de endast fangar
en liten del av allt det arbete som en larare gor.

Skapar tryck pa att anpassa sig

Ett andra resultat handlar om hur prestationsmatningarna, beroende pa hur de
utformas och anvands i olika skolor, kan skapa olika former av tryck pa larare att
anpassa sig. Vi talar har om verktygens intensitet som nagot som kan forklara hur
professionen paverkas. Exempelvis kan verktyg som materialiserar en larares
prestationer (i pappersform eller elektroniskt) upplevas som mer intensiva, liksom de
system som relativiserar prestationerna (genom att stélla en larares prestationer i
relation till andra l&rares prestationer).

Beroende av saker som matningarna ligger till grund for

Ett tredje resultat handlar om att forklara varfor det tycks vara sa svart for
professionella aktorer att motsta trycket fran prestationsmatningarna, trots att det
saval i praktiken som i teorin framforts en massiv kritik mot den typ av verktyg som
de representerar. Har visar vi att ett viktigt skél kan vara att man som enskild l&rare
ofta &r intresserad av, eller till och med beroende av, sadana saker som
prestationsmatningarna ligger till grund for — sdsom karriarutveckling,
I6neutveckling eller att uppfattas av andra som en “’god larare”. Ett annat viktigt skél
kan vara att man som enskild larare faktiskt identifierar sig med den typen av
verktyg, eftersom de upplevs underlatta arbetet med sadant som man varderar hogt —
sasom kvalitet, jamlikhet, demokrati, et cetera.

Att vara en bra larare ar att fa goda resultat i utvarderingar

Det sistndmnda kan te sig paradoxalt. | litteraturen brukar prestationsmatningar
anses sta i kontrast till elevcentrerade forhallningssatt och varderingar bland larare. |
var forskning ser vi daremot en véxelverkan, dér forestallningar om elevernas basta
och vad en professionell larare bor vara inte star i motsatsforhallande till —eller i
enkel dverensstdmmelse med — prestationsverktygen. Snarare formas
forestallningarna i ett samspel, dér idéer om den goda lararen skapas i vaxelverkan
med verktygen. Att vara en bra larare innebér till exempel att man far goda resultat i
utvérderingar, eftersom resultaten &r uttryck for att man arbetat for eleverna och har
1atit dem komma till tals.

Sammantaget har projektet ddrmed gett ett antal nya insikter om utbredningen och
anvandningen av prestationsmatningar i det svenska skolsystemet. Framforallt har
forstaelsen okat for hur larare som ar foremal for dessa matningar agerar och
anpassar sig.
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Muntlig sprakfardighet i frammande sprak - en
studie av samspelet mellan larande,
undervisning och beddmning

Jonas Granfeldt, Lunds universitet (projektledare)
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De tre stora moderna spraken i svensk skola — spanska, tyska och franska —
erbjuds pa en majoritet av grundskolorna, men det finns regionala skillnader
bade vad galler skolornas utbud och elevernas sprakval. Attityderna till
moderna sprak ar positiva bland de rektorer, larare och elever som deltagit i
vart projekt. Nar det galler elevernas motivation att lara, vilja att tala eller oro
for att tala spraket i klassrummet sdg vi inga tydliga skillnader i de tre
spraken. Att fritt kunna tala och samtala pa spraken ar en kommunikativ
fardighet som eleverna behdver fa mer tillfalle att utveckla.

Den utbildningsvetenskapliga och @mnesdidaktiska forskningen om moderna sprak
ar inte omfattande i Sverige (VR-UVK, 2015, 2019). Darfor behtvs mer kunskap
om forutséttningarna for Iarande underwsnlng och bedomnlng och om resultaten
Med projektet Muntlig sy A
och bedémning CTAL’) v111 vi undersoka forutsattnlngarna for de moderna spraken i
grundskolan men ocksa genomfora fokuserade studier av elevernas muntliga
fardigheter.

Enkater till rektorer och larare, samtal och inspelningar

Projektet har inkluderat undersokningar av saval ramfaktorer pa samhélls-, skol- och
klassrumsniva som attityder, motivation och sprakbakgrund hos eleverna sjélva.
Eleverna har dessutom genomfort sprakliga uppgifter. | samarbete med SCB gjorde
vi ett randomiserat och stratifierat urval av grundskolor med arskurs 9 i Sverige
utifran ett antal urvalsparametrar (huvudmannaskap, foraldrars utbildningsbakgrund,
andel elever med utldndsk harkomst, regionalitet). | det slutliga urvalet ingick 416
skolor.

| projektets forsta fas genomforde vi tva storre enkatundersokningar riktade till
rektorer (141 svar) och spraklarare (315 svar) pa samtliga urvalsskolor.
Kompletterande registerdata fran Skolverkets databas (SIRIS) har ocksa anvants.

| den andra fasen gjorde vi tva besok pa fem slumpvis utvalda skolor per sprak
(totalt 15 skolor). Vid dessa samtalade vi med rektorer, larare och elever samt gjorde
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inspelningar dar eleverna (ca 150) utforde tvd muntliga uppgifter pa franska, tyska
eller spanska. De tva uppgifterna, en monolog och en dialog, anpassades till
kursplanen for moderna sprak i arskurs 9. Elevernas reaktioner pa uppgifterna och
genomfdérandet samlades ocksa in.

Regionala skillnader i utbud och sprakval

Nedan presenteras ett urval av de resultat som projektet hittills lett fram till.

Spanska ar sedan 15 ar det stérsta moderna spraket i grundskolan, med i nulaget
ca 41 procent av eleverna i arskurs 9. Motsvarande andelar i tyska och franska ar ca
19 resp. 14 procent. Utbudet varierar mellan spraken och mellan olika delar av
landet. En majoritet av de skolor som besvarat enkéten (72 procent) erbjuder
samtidigt franska, spanska och tyska. Spanska och tyska ar de sprak som erbjuds pa
flest skolor. Franska erbjuds oftare pa skolor i Svealand och Gotaland an pa skolor i
Norrland.

En uppféljande studie av registerdata dver andel elever som laser respektive sprak
visar pa vissa skillnader i val av modernt sprak i olika kommungrupper. Det &r i
storstadskommuner som stérst andel elever laser franska medan elever i
landsortskommuner i storre utstrdckning valjer tyska. Spanska ar samtidigt det mest
studerade spraket i alla kommungrupper.

Spraklarare ar oftast ensamma om sitt sprak

Rektorsenkaten visar att spraklarare oftast ar ensamma pa skolan i respektive
modernt sprak. Larare i franska och tyska har i dver 60 procent av de svarande
skolorna ingen kollega i samma sprak. | hélften av skolorna finns det endast en
spansklé&rare.

De rektorer som besvarat enkaten ar 6verlag mycket positiva till moderna sprak
och anser att det ar viktigt att alla elever lar sig ett modernt sprak. Samtidigt ar
rektorernas svar mer splittrade nar det galler frigan om huruvida ett modernt sprak
utdver engelska ska vara obligatoriskt i grundskolan.

De flesta skulle vélja att bli spraklarare igen

Svaren pa lararenkaten fordelar sig tamligen jamnt mellan de tre spraken och visar
bland annat att ca 80 procent skulle vélja att bli spraklarare dven idag. Detta trots att
amnet inte anses sarskilt hogt varderat och att mojligheten till fortbildning &r ytterst
begransad. Vidare svarar 68 procent ja pa fragan om moderna sprak bor vara
obligatoriskt i grundskolan. Analyser visar dock att svaren stundtals anger forbehall
kopplade till enskilda elevers eventuella utmaningar. De larare som svarar nej pa
fragan om obligatorium véljer betydligt oftare att kommentera sina svar, som i regel
har att gora med belastning for enskilda elever samt heterogenitet vad avser
motivation och férmaga.
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Liknande motivation att l&ra och vilja — och oro — att tala

Enligt eleverna sjalva styrs deras val av modernt sprak i stor utstrackning av eget
intresse for spraket. De ger uttryck for en positiv attityd till att kunna flera sprak och
en majoritet instammer helt med 6nskan om att kunna fler sprak utéver engelska.
Samtidigt instammer bara lite drygt 40 procent med pastaendet att moderna sprak &r
ett viktigt &mne i skolan.

Det finns inga tydliga skillnader mellan elever i de tre olika spraken vad galler
motivation att lara sig spraket, viljan att tala spraket eller oro for att tala spraket i
klassrummet. Flickor ger uttryck for en hogre motivation, men ocksa en stérre oro
over att tala spraket i klassrummet an pojkarna.

Ovana att tala spontant och fritt

Elevernas muntliga prestationer visar att de generellt sett &r ovana att spontant och
relativt fritt tala och samtala pa franska, spanska eller tyska. De ger ocksa uttryck for
att de sallan arbetat med sadana uppgifter som de har stalldes infor. Eleverna ansag
att uppgiften dar de skulle tala sjalva var svarare an nar de talade med en kamrat.
Pagaende analyser indikerar att det &r osdkert om en stor andel av de muntliga
prestationer som uppvisades vid besokstillfallet nar upp till den sprakniva som
forvantas vid slutet av arskurs 9. En del av osékerheten beror pa att eleverna, av
olika skal, producerade alltfor lite nar de utférde de muntliga uppgifterna for att den
sprakliga nivan ska kunna bedémas.

Underlag for diskussioner och beslut om sprakundervisning

Projektet har genererat en stor méngd intressanta data och resultat som kan utgdra
underlag for diskussioner och eventuella beslut angaende undervisningen av
moderna sprak for elever i den svenska grundskolan.
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Omvardera konflikter: En undersdkning av
lararens syn pa konflikter som &r i ett
inledande stadium och hur de kan anvandas
for att starka larandet

llse Hakvoort, Géteborgs universitet (projektledare)
Kristoffer Larsson, Goteborgs universitet

Jonas Lindahl, Umeéa universitet

Agneta Lundstrom, Umea universitet

Vardagliga mindre konflikter i skolan ar ofta startpunkter pa skeenden som
latt kan eskalera. Vi har intervjuat larare for att ta reda pa hur de forstar och
hanterar potentiella konflikter. Syftet ar att erbjuda dem bredare verktyg for
detta. Vi kunde urskilja nio olika satt att forsta en potentiell konflikt, och var
och en gav upphov till egna, ofta erfarenhetsbaserade, strategier. Tva
bibliometriska studier, dar den citerade litteraturen framforallt berdrde
konflikthantering och klassrumledarskap, sakerstéllde den éverblick vi
behdvde for att kunna tolka var empiri.

Tidigare forskning har visat att larare framforallt talar om negativa
konfliktupplevelser och mer séllan om konflikter som kan starka elevers larande.
Lararna uttrycker en oro for negativa konsekvenser av de dagliga konflikter som de
ar tvungna att hantera (Bodine & Crawford, 1998). Att en konflikt skulle kunna
bidra till att forbattra en relation genom att ge personen nya kunskaper om sig sjalv
och andra verkar fraimmande for manga, trots att manga larare egentligen verkar dela
den erfarenheten.

| Sverige har en harmonisyn varit efterstrévansvérd (Lgr-69), liksom ett
bejakande av intellektuella konflikter som en del i larande (Lgr-80) (Todd &
Safstrom, 2008; Johansson & Emilsson, 2016). Den typ av konflikter vart projekt
har undersokt har det varit tyst om. Den forskning som har prioriterats har handlat
om mobbning eller om valdsamma situationer.

Nio sdtt att forsta en konflikt under uppsegling

Istallet for att fraga allmant om associationer till begreppet konflikt, introducerade vi
tva konfliktsituationer som befann sig i ett inledande stadium. Detta skedde inom
ramen for en fenomenografisk studie. Tjugo grundskollérare fran fyra F-6 skolor
intervjuades i ca en timme var. | var bearbetning av materialet kunde vi urskilja nio
olika sétt att forstd en potentiell konflikt. Tre av forstaelserna var relaterade till det
som utspelade sig i klassrummet, tre handlade om att konflikten skulle ha uppstatt
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utanfor klassrummet och ”vandrat” in, och de sista tre rorde mer allmanna
antaganden om samspel. (Hakvoort, Larsson & Lundstrém, 2018)

Olika forstaelser ger olika handlingsstrategier

Lararna visade sig ha ett rikt sprak for att prata om potentiella konflikter. Med de nio
forstaelserna som utgangspunkt gick vi vidare for att samla in information om
tankbara strategier. Sju fokusgruppsintervjuer genomfordes med 18 larare fran nio
grundskolor. Tva till tre larare deltog per grupp och varje intervju tog ca en och en
halv timme.

En vecka fore intervjun fick varje larare tre A4-sidor att 1&sa. Dessa innehdll
information om intervjun, langre beskrivningar av tre av forstaelserna av en
potentiell konflikt och en tabell dar alla nio forstaelserna var namngivna med sina
specifika kdnnetecken.

De handlingsstrategier som samtalen utifran de nio forstaelserna ledde till kunde
delas upp i 22 teman. Vi upptéckte att varje forstaelse gav upphov till sina egna
strategier. Larare visade en hog grad av igenkannande for alla forstaelserna.
Strategierna var framst erfarenhetsbaserade. Spar av konflikthanteringsmetoder eller
teoretisk kunskap om konflikter var mer sallsynta. (Hakvoort, Larsson &
Lundstrom, 2019)

Visst ar hantering av konflikter i skolan ett forskningsfalt

Under flera r har vi undrat om “hantering av konflikter i skolan” verkligen kan
betraktas som ett forskningsfélt med intellektuella grénser och rétter, inflytelserika
forskare, och centrala fragor och teorier. Det fanns litteraturdversikter (Bickmore,
2004; Coleman, Deutsch & Marcus, 2014; Johnson & Johnson, 1996), men ingen av
dem var heltéckande.

Detta gjorde att vi valde att gora en bibliometrisk studie, det vill sdga en statistisk
analys av formell vetenskaplig kommunikation (Pritchard, 1969). Den
interdisciplindra databasen Scopus anvandes for att soka relevanta publikationer
under tidsperioden 1996 till 2015. Totalt hittade vi 608 publikationer som vi delade
in i tva till antalet lika stora delar (303 for 19962010 och 305 for 2011-2015).

Publikationernas referenslistor formade empirin for en forfattar co-citerings
analys. En sadan utgar fran att forskarens val reflekteras i den litteratur hen citerar
(White och McCain, 1998). Dessa citeringsmonster aterspeglar den intellektuella
strukturen i ett forskningsfélt. Resultatet av var analys visade sju distinkta kluster av
ofta citerade forfattare under 19962010, och fyra distinkta kluster under 2011
2015. Att ett tydligt urval av citerad litteratur kunde urskiljas betyder enligt den
bibliometriska traditionen att forskningsfaltet har en intellektuell bas (Small, 2004).
Vi kunde se tva huvudamnen: konflikthantering och klassrumledarskap. Intresset for
dessa &mnen har forblivit stabilt dver tid. (Hakvoort, Lindahl & Lundstrém, 2019)
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Forskare fran fler lander publicerar och nya omraden kommer

Vi gjorde ytterligare en bibliometrisk studie. Dar 1ag vart fokus pa sjalva
publikationerna och inte deras referenslistor. Fran 2006 dkade publikationsvolymen
i genomsnitt med ca 5,3 publikationer per ar. Forfattarna till de 608 publikationer vi
fann kom fran 55 lander. De dominerade landerna var USA, Australien, UK och
Kanada. Deras totala antal publikationer var stabilt under hela perioden (1996-
2015). Okningen fran 2006 kan framst tillskrivas forfattare fran icke anglo-
amerikanska lander. Varje ar tillkom i genomsnitt ca 2,1 nya lander. Det totala
antalet publikationer fran forfattare fran icke anglo-amerikanska lander blev med
tiden storre an antalet publikationer fran forfattare fran anglo-amerikanska lander.

Vi kan saledes konstatera en internationaliseringstrend. Betraffande
amnesomraden, forekommer konstruktiv konflikthantering och klassrumsledarskap
stabilt dver hela perioden. Over tid tillkommer ett &mnesomrade som fokuserar pé
hela skolan (whole-school approaches) och reparativa praktiker (restorative
practices), sarskilt fran 2005 (Hakvoort, Lindahl & Lundstrom, 2018).

Bredare verktyg for att hantera potentiella konflikter

Utifran var forskning kan vi erbjuda larare och lararstudenter bredare verktyg for att
forstd och hantera potentiella konflikter. For att omséatta kunskaper fran projektet till
den verklighet l&rare lever i har vi skrivit en bok (Hakvoort & Lundstrém, 2019)
riktad till studenter pa lararutbildningen.
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Beddmning av kunskap och kompetens i
grupparbete — en interventionsstudie i
klassrummets vardagspraktik

Eva Hammar Chiriac, Linkdpings universitet (projektledare)
Karin Forslund Frykedal, Link6pings universitet

Manga larare upplever att det &r en utmaning att bedéma grupparbeten. De ar
osdkra pa vad som ska bedémas och hur och varfér, och om bedémningen ska
goras pa individ- eller gruppniva. I den har studien har en kortare
utbildningsinsats visat sig utveckla lararnas formaga att bedéma grupparbeten.
Vi har ocksa utvecklat en bedomningsmodell som stod for larare nar de
anvander grupparbete i sin undervisning. Modellen visar hur viktig det &r med
tydliga inlarningsmal redan i planeringsfasen.

Trots att forskning tydligt visar pa en mangd férdelar med grupparbete (Roseth et
al., 2008; Slavin, et al., 2009) minskar den gruppbaserade undervisningen i skolan
idag (Baines, et al., 2017; Ekholm, 2007; Granstrom, 2006). En mojlig forklaring
kan vara dilemman kring att bedoma elevers kunskaper och formagor nér eleverna
arbetar i grupp (Forslund Frykedal & Hammar Chiriac, 2011).

Lararna upplever svarigheter med att bedoma elevernas individuella kunskaper
och kompetenser vid grupparbete (Johnson & Miles, 2004; Ross & Rolheiser, 2003)
och har ett bristfalligt professionellt yrkessprak for att prata om
grupparbetshedémning (eng. group work assessment). Bade larare och elever &r
osdkra pa varfor bedomningen sker, vad som ska bedémas och hur det ska ske samt
om det ska genomforas av lararen, av eleverna eller av bada parter. Vidare finns
osékerhet kring om bedémningen sker pa individ- eller pa gruppniva. Tidigare
interventionsstudier (exempelvis Ashman & Gillies, 1997; Black. et al. 2003) visar
att en liten utbildningsinsats kan ha stora kompetenshojande effekter.

Var studie genomfordes i grundskolan. Interventioner i form av kortare
utbildningsinsatser for larare och elever var centrala. Data samlades in via intervjuer,
observationer och enkater. Deltagarna i projektet kom fran arskurs 5 och 8 i fyra
klasser (8 larare och 140 elever) fran tre skolor i olika delar av Sverige. Tva klasser
valdes slumpmassigt ut for att fa interventioner och tva klasser fungerade som
kontrollgrupp. Lararna som horde till kontrollgrupperna fick samma utbildning efter
att projektet avslutades.

Verktyg vid planering, implementering och genomférande

Som ett led i att 6ka forstaelsen for och tydliggora grupparbetsbedémning har en
empiriskt och teoretiskt forankrad bedémningsmodell utvecklats (Forslund Frykedal
& Hammar Chiriac, 2016, 2017). Modellen presenterar olika aspekter att beakta vid
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bedémning i samband med grupparbete. Den &r ténkt att 6ka transparensen i
bedémningsprocessen och vara ett verktyg for larare vid planering, implementering
och genomférande av bedémning pa individ- och gruppniva.

Samarbetsformagor pa gruppniva bedéms i forsta hand

En omfattande forskningsdversikt av omradet grupparbetsbedomning visar att det
framst ar samarbetsformagor pa gruppniva som bedéms, att den stérsta utmaningen
handlar om att genomfora individuell réattvis beddmning, att kamratbedémning ofta
anvands som den ultimata losningen och att lararen ar forhallandevis franvarande i
bedémningsprocessen (Forsell et al., 2019).

Oversikten, som ar en del av en doktorands avhandlingsarbete och som ingar i
projektet, resulterade i att foljande omraden identifierats i behov av ytterligare
forskning: (a) bedémning av kunskap som relaterar till kunskapsmalen, (b)
kvalitetsaspekter som tillforlitlighet, validitet och reliabilitet i
grupparbetsbedémning och (c) lararens roll och uppdrag vid bedémning av
grupparbeten. De identifierade omradena kommer att vara vagledande for det fortsatt
arbetet i doktorandprojektet.

Gemensamt sprak for att diskutera bedémning

De korta utbildningsinsatser vi genomférde, har haft positiv inverkan bade ur larar-
och elevperspektiv. Saval larare som elever 6kade sin kunskap om
grupparbetsbedémning. Lararnas professionella sprak utvecklades och elevernas
fortroende for gruppens och den egna formagan att arbeta och bedéma i grupp
stérktes.

Vara analyser av lararintervjuer visar att lararna genom att delta i
utbildningsinsatsen utvecklade och breddade sina sprakliga repertoarer vad galler
grupparbetsheddmning (Hammar Chiriac & Forslund Frykedal, 2019). Projektet
bidrog darigenom till ett gemensamt professionellt sprak om grupparbetsbeddmning
som stod for kollegiala diskussioner. Filminspelningar visar ocksa vikten av att
larare kan anpassa sitt sprakbruk till elevernas niva nar de aterkopplar till eleverna
(Forslund, Frykedal, & Hammar Chiriac, 2018). Léraren bor da inte anvanda
”vuxenord” utan ett sprakbruk som eleverna kan forsta.

Aven eleverna blev mer positiva

Analyser av elevenkater visar att elevernas attityd till grupparbetsheddémning
paverkades positivt genom att delta i utbildningsinsatsen (Hammar Chiriac et al.,
2019). Saval arbetet i grupperna som samarbetsprocesserna och sjalva grupparbetet
hade positiv inverkan pa elevernas upplevelse (Rosander et al., 2019). Vidare
framgar att det ar viktigare for flickor &n for pojkar att fa en bra bedémning och bra
betyg (Forslund Frykedal et al., 2019).

Samarbeta kring planering, implementering och utveckling!
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Projektet, Bedémning av kunskap och kompetens i grupparbete — en
interventionsstudie i klassrummets vardagspraktik bidrar med 6kad kunskap och
forstaelse for larares och elevers bedémning av kunskap och férmagor nar de arbetar
och lar i samarbetssituationer. Projektet visar ocksa att utbildning kan utveckla deras
formaga att géra grupparbetsbedémning.

Den bedomningsmodell vi utvecklade bidrar med forstaelse for vikten av att
redan i planeringsfasen av ett grupparbete ha tydliga inlarningsmal for eleverna.
Dessa inlarningsmal ska styra det fortsatta arbetet med att uppratta en struktur for
bedémningens syfte, vad som beddms, hur bedémningen genomférs, och om
bedémningen riktar sig mot individen eller/och gruppen. Vidare vem som beddémer —
larare eller elever — och hur feedback ska implementeras. Det &r ocksa viktigt att
kommunicera de olika bedémningsdelarna till eleverna for att darigenom framja en
transparant bedémningsprocess.

Slutligen: grupparbetsbedémning ar en komplex process. Vi rekommenderar
darfor samarbete med kollegor i planering, implementering och utveckling av
utvarderingsstrategier.
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Berdring i féorskolan — omsorg eller fara?

Maria Hedlin, Linnéuniversitetet (projektledare)
Caroline Johansson, Linnéuniversitetet
Magnus Aberg, Karlstads universitet

Nar pedagoger bar barn som kan ga eller klar pa barn som kan klé sig
erkéanner de inte barnens kompetens. Darfor betraktas detta som olampligt.
Inte heller att pussa barnen betraktas som lampligt — pussar hér hemma i
familjen. | vart projekt har vi undersokt hur den fysiska kontakten mellan
pedagoger och barn diskuteras och hanteras inom férskola och
forskollararutbildning. Manga fragor kring fysisk beroring framstod som
sjalvklara, andra som svara eller kéansliga. Saval lararstudenter som
forskollarare och forskolechefer beklagade att de sallan diskuterar fragorna.

Det &r vél ként att barn behdver fysisk berdring for att utvecklas normalt.
Internationell forskning har dock visat att pedagogers kroppsliga kontakt med barn
har blivit en kanslig fraga. | manga lander finns en stor forsiktighet nar det galler
den fysisk beréringen. Forskare i de anglosaxiska landerna talar till och med om en
mediedriven moralisk panik nér det géller fysisk kontakt mellan pedagoger och barn.
Har finns saledes en spanningsladdad relation mellan beréringens positiva och
negativa sidor. For att undersoka hur fragan hanteras och diskuteras i svensk kontext
har vi undersokt styrdokument relaterade till férskoll&rarutbildningen och genomfort
enkater och intervjuer med forskollarare, forskolechefer samt forskollararstudenter.

Grénslosa pedagoger och kyliga

En delstudie inom projektet undersokte forskollarares uppfattningar om gransen for
vad de anser vara normal och ”lagom” fysisk kontakt mellan pedagoger och barn i
forskolan. Forskollararna beskrev en méngd situationer som skildrar deras
erfarenheter av hur kollegor har for mycket eller for lite fysisk kontakt med barn.
Bedomningarna gjordes pa ett sjalvklart satt, utan svara avvagningar.

Né&r deltagarna beréttade om situationer dér pedagoger gav barn for mycket fysisk
kontakt hanvisade de till att beteendet inte 1ag inom férskolans uppdrag;
pedagogerna ifraga var granslésa och handlingarna var till nackdel for barnen.
Situationer dar pedagoger gav barn for lite berdring var betydligt farre och
relaterades enbart till den aktuella pedagogen och den personens radsla eller kalla
personlighet.

Inte respektera integritet eller erk&nna kompetens

Vi undersokte dven vilken fysisk kontakt mellan pedagoger och barn som kan
férekomma, men som forskollararna anser vara olamplig. Resultaten visar att det
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beddms som oldampligt nér en kollega torkar barnets nésa, tar upp barnet, flyttar
barnet etcetera utan att forst stimma av med barnet genom 6gonkontakt eller ord.
Den typen av handlingar anses innebéra bristande respekt for barnets integritet.

Det betraktas som olampligt att halla fast barn, ta hart i barn eller trycka ner barn,
till exempel i en stol, nér detta gors av pedagoger som handlar i affekt och som
dérmed inte har kontroll éver sina handlingar. Vidare anses det olampligt att
pedagoger bar barn som kan ga sjalva samt klar pa barn som sjalva kan kla sig.
Dylika situationer anses illustrera att pedagogerna inte erkénner barnets kompetens.
Att pussa barnen i forskolan betraktas ocksa som mindre lampligt eftersom pussar
anses héra hemma i familjen.

Maste hantera "buskillen" och "den mdjliga férévaren"

Man som arbetar i forskolan méts inte alltid av samma forestéliningar och
forvantningar som deras kvinnliga kollegor, nagot som blir extra tydligt i samband
med fysisk kontakt. I en delstudie undersokte vi konsspecifika forestallningar om
manliga forskollarare genom att fokusera pa interaktionen mellan pedagoger och
barn.

I samband med den fysiska kontakten &r "buskillen™ och "den mdgjliga forévaren™
tva konsspecifika positioner som manliga forskollarare har att hantera. Studien visar
hur man forhaller sig pa ett forhandlande satt. Nagra man bejakar och tar opp
buskillepositionen, vilket innebar fysisk kontakt pa sa sétt att de lyfter, snurrar runt
med och bar barnen. Andra &r mer ovilliga att agera som buskille och ytterligare en
grupp man tar bestamt avstand fran att leva upp till dessa forvantningar.

Positionen mojlig fordvare, som innebér att mannen upplever att det finns en
misstanksamhet mot dem, tar mannen avstand ifran pa olika satt. En strategie kan till
exempel vara att positionera sig som en person som inte langre bryr sig om
misstankarna, en annan att genom sitt satt visa att de ar palitliga och en tredje att
framhalla att de lever i linje med heteronormativa ideal.

En del forskolechefer beskriver en oro fran foraldrar nar det galler manliga
pedagogers fysiska kontakt med barnen. Det forekommer att féréldrar vill att manlig
personal ska avsta fran att utfora vissa uppgifter som till exempel bl6jbyte. Vissa
forskolechefer intar en principbaserad hallning och betonar att man och kvinnor ska
utfora samma arbetsuppgifter. Andra forskolechefer ger uttryck for en dialogbaserad
strategi, vilken innebar att fokus laggs pa samforstand och dialog med oroliga
foréldrar.

For lite om berdring pa utbildningen

Nar vi undersokte hur forskollararstudenter resonerar fann vi att manga studenter
menar att fragor om den fysiska berdringen mellan pedagoger och barn behandlas
otillfredsstallande inom utbildningen. Studenterna betonar att den fysiska kontakten
mellan pedagog och barn &r viktig, men de anser att fragor om berdring behandlas i
alltfor 1ag grad.

Dessutom patalar studenter fran flera larosaten att de saknar fora inom
utbildningen for att diskutera erfarenheter fran den verksamhetsforlagda
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utbildningen. De erfarenheter som studenterna har ett behov av att diskutera ar inte
séllan relaterade till olika typer av berdring. Studenterna &r angeldgna om att
kombinera fysisk omvardnad med medvetenhet om och respekt for barnets
oberoende och kroppsliga integritet.

Det finns ocksa en oro forknippad med beréring. Denna oro ger bade kvinnliga
och manliga studenter uttryck for, &ven om den framst galler mannen. Gemensamt
for flertalet av mé&n som deltar i studien ar dock att de k&nner sig extra utsatta for
omgivningens tvivel och misstdnksamhet, inte minst n&r media uppmérksammat
sexuella 6vergrepp i forskolan.

Beteenden som forut var normala &r tveksamma idag

Manga av de forskollarare och forskolechefer som intervjuades hade mycket lang
yrkeserfarenhet bakom sig och kunde beskriva stora forandringar som har paverkat
den fysiska kontakten mellan pedagoger och barn. Dessa férandringar har skett i det
svenska samhdllet sedan 1970-talet. Forandringarna avser nya synsatt nér det galler
forskollararens yrkesroll, synen pa barn, synen pa manlig personal samt synen pa
den nakna kroppen. En konsekvens av att synséatten har skiftat ar att manga
handlingar som tidigare kunde passera som normala, idag anses mer tveksamma
(som att sitta med nakna barn i knéat) eller direkt olampliga (som att halla fast barn).

Enkéter och intervjuer véckte intresse for att reflektera

Auvslutningsvis kan vi konstatera att manga beroringspraktiker framstod som
sjalvklara, andra som svara eller kansliga, men saval studenter som forskollarare och
forskolechefer beklagade att de séllan diskuterade fragorna, varken inom forskolan
eller utbildningen. En dterkommande kommentar var att enkat- och intervjufragorna
hade vackt ett intresse for att fortsétta reflektera och diskutera tillsammans med
studie- och arbetskamrater. Var forhoppning ar att projektets resultat kan anvandas
pa ett fruktbart satt i detta arbete.
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Motivational Teaching in Swedish Secondary
English

(In Swedish: Motiverande undervisning i grundskolans engelska)
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Pia Sundgvist, Karlstad University

Our research shows how motivational practice in language teaching builds on
connections. When we observed the everyday work of 16 language teachers in
total 258 lessons, we became increasingly aware of the importance of positive
teacher—student relationships. We also found that motivational practice
involves creating learning activities that recognize and draw on students’
cultural experiences outside school and enable students to work in ways
common in digital environments beyond the classroom.

Language teaching is all about relationships. As Earl Stevick, a pioneer in language
education famously put it, success in learning a language “depends less on materials,
techniques and linguistic analyses, and more on what goes on inside and between the
people in the classroom” (1980 p. 4). For language teachers, getting students
engaged in learning activities, and involved in developing communicative
competence requires interpersonal skills, and the ability to create connections. In this
sense, and more so than any other school subject, language teaching can be
understood as a relationally-conditioned practice, where students’ motivation is
shaped not just by the things that teachers do, but also how they are as people.

Ways of aligning classroom learning with students’ online
encounters

In the context of teaching English in Sweden, the language being taught is an
important aspect of life for many students. Encounters and experiences with English
beyond the classroom can be extensive, and rich and meaningful interactions can
occur in networked environments. Teachers of English need to be attuned to the
experiences students gain in networked environments, and develop ways of aligning
curricula requirements and classroom learning with students’ online encounters.
While scholars in language education have long emphasized the importance of
bridging between encounters in and beyond the classroom, until now the
motivational influences of teachers’ bridging practices have not been explored.

In the Motivational Teaching in Swedish Secondary English (MoTiSSE) project
we carried out research in the classrooms of secondary English teachers in grades 6—
9 who were successful in motivating students. Taking an ethnographic approach, we
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observed the everyday work of 16 teachers, most of whom were identified from a
randomized survey of teachers’ motivational practice (N=253). Roughly three weeks
were spent with each teacher. In total 258 lessons observations were carried out.
Interviews with the teachers and students were also conducted, and we collected
lesson plans and students’ work.

Motivational practice builds on connections

Our research enabled us to understand how motivational practice builds on
connections. It involves

1) creating learning activities that recognize and draw on students’ cultural
experiences outside school,

2) enabling students to work in ways common in digital environments
beyond the classroom, and

3) creating positive teacher—student relationships.

These connections have been explored using methodologies ranging from
guantitative content analysis, to individual case studies. Often, we have used
grounded theory inspired designs. While we have used different theories in helping
to understand how motivation is generated through these connections, one concept
which we have drawn on recurrently is the notion of funds of knowledge. Funds of
knowledge refer to the cultural frames and linguistic resources that young people
bring to classrooms. When activated in learning, Funds of knowledge increase
engagement and motivation (Moje & Hinchman, 2004). Up until now however,
Funds of knowledge have not been used in developing understandings of language
learners’ motivation.

Connection 1. Activities that draw on students’ cultural
experiences outside of school

In a context where English is an important part of life for many young people,
activities that reference popular culture and encourage students to draw on
experiences beyond the classroom can generate motivation, and stimulate
engagement with learning activities. In our research we found and wrote about
numerous activities where bridging between experiences in and out of school took
place. To conceptualize the motivational qualities of these activities we drew on the
concept of popular cultural funds of knowledge (Petrone, 2013).

Popular culture is central in young people’s lives. When teachers are responsive
to the cultural experiences students gain beyond the classroom, and when they
design activities that recognize, legitimize and utilize students’ popular cultural
knowledge, points of contact can positively influence engagement. Learning can be
perceived as inherently meaningful and intrinsically rewarding. In studies using both
quantitative and qualitative designs, we have shown how activities that draw on
popular culture Funds of knowledge generate motivation.
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Henry, A., Korp, H., Sundgvist, P. & Thorsen, C. (2018). Motivational strategies
and the reframing of English: Activity design and challenges for teachers in contexts
of extensive extramural encounters. TESOL Quarterly 52.2, 247-273.

Henry, A. & Thorsen, C. (2018). Disaffection and agentic engagement:
‘Redesigning’’ activities to enable authentic self-expression. Language Teaching
Research. Advance online publication.

Connection 2. Working practices that draw on digital literacy
skills

For young people in Sweden, peer communication and interactions with popular
culture are facilitated by mobile devices. When life becomes saturated by digital
communication, school can constitute an anomaly in that social practices and
interpersonal interactions are not digitally-mediated in a similar way. Exploring
differences in communication modalities in and out of school, we used the Funds of
knowledge concept in the context of digital literacies (Subero, Vujasinovi¢ &
Esteban-Guitart 2017). This enabled us to understand how the integration of modes
of online interaction into activity designs (social media, cross-platform messaging,
blogging and the creation of digital videos) could generate positive responses.

Key outputs

Henry, A. (2019). Online media creation and L2 motivation: A socially situated
perspective. TESOL Quarterly 53.2, 372-404.

Henry, A. & Thorsen, C. (2019). Weaving webs of connection: Empathy,
perspective taking, and students’ motivation. Studies in Second Language Learning
and Teaching 9.1, 33-56.

Connection 3. The interpersonal relationship

To fully understand students’ motivation, it is necessary to also consider the
interpersonal relationship (i.e. who is asking for the work to be done). As the
MOoTIiSSE research progressed, we became increasingly aware of the importance of
positive teacher—student relationships. How the teachers were actively involved in
understanding their students, and developing caring and trustful ties was very
important. Their interactions with students demonstrated interest, curiosity,
understanding and warmth. In lessons they took students’ initiatives seriously; often
a teacher would adapt, modify, or recalibrate a design to pursue an idea, or
accommodate a suggestion made by a student. We could see how motivation was
enhanced when students worked for someone who demonstrated understanding and
awareness of their personal interests and reference points.
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A book where many of the motivational activities are described

Language teachers’ motivational practice have not previously been explored using
ethnographic methods. Thus the knowledge generated is of value beyond the
Swedish context. At the same time, an important aim of the project was to take
motivational activities out of the classrooms in which they originated, and bring
them to the attention of other English teachers in Sweden. We therefore wrote a
book for teachers, where many of the motivational activities we saw are described
and analyzed:

Henry, A., Sundgvist, P. & Thorsen, C. (2019). Motivational practice: Insights from
the classroom. Lund: Studentlitteratur.

References

Moije, E. & Hinchman, K. (2004). Culturally responsive practices for youth literacy
learning. In T. L. Jetton & J. A. Dole (eds.), Adolescent literacy research and
practice. New York: Guilford, 231-250.

Petrone, R. (2013). Linking contemporary research on youth, literacy, and popular
culture with literacy teacher education. Journal of Literacy Research, 45(3), 240—
266.

Stevick, E. (1980). Teaching languages: A way and ways. Rowley, MA: Newbury
House.

Subero, D., Vujasinovié, E., & Esteban-Guitart, M. (2017). Mobilising funds of
identity in and out of school. Cambridge Journal of Education, 47(2), 247-263.



50

Elever pa gransen: Kunskapens organisering,
likvardighet och elevers larande i ett
kriteriebaserat betygssystem, en utvardering
av reformerna 1994 och 2011 med fokus pa
granserna IG/G och Fx/E

Magnus Hultén, Linkopings universitet (projektledare)
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Christian Lundahl, Orebro universitet

Vi har studerat vilka effekter inforandet av ett malrelaterat betygssystem, med
grianser for godkianda betyg, far pa kunskapssyn och elevprestationer.
Resultaten visar pa samre valmaende bland elever som féljd av andringar i
betygssystemet. De skolor som deltog i var studie var bra pa att identifiera
elever som riskerade att bli underkénda, men samre pa att identifiera vilket
slags stod eleverna behovde. Var studie pekar framfor allt mot att system med
granser for godkant ar problematiska, i synnerhet for elever som inte nar
godkanda betyg. I den historiska delen av var studie pekar vi pa det paradoxala
i att den negativa resultatutvecklingen for svensk skola sammanfaller med en
tid nar kunskapsbegreppet vaxt fram som centralt politiskt.

Det 6vergripande syftet for projektet har varit att studera vilka effekter granser for
godkénda betyg far pa kunskapssyn och elevprestationer i en mal- och resultatstyrd
skola, samt att belysa detta utifran formulerings-, medierings- och
realiseringsperspektiv (Lindensjé och Lundgren, 2000). Flera studier har genomfoérts
inom ramen for projektet. De kan sammanfattas som foljer:

1) En historisk analys av betygens politiska och pedagogiska position i det
svenska skolsystemet (se Lundahl, Tveit och Hultén, 2017).

2) En historisk analys av kunskapsfragans politisering under sent 1900-tal
och inforandet av mal- och resultatstyrning (se Hultén, 2019).

3) Larares arbete med elever néra grénsen till godkand (Jénsson, 2018).

4) Effekter av betyg pa elevers kunskaper och valmaende
(registerdatastudie, prelimindra resultat forvéntas till resultatdialogen).

5) Elevers erfarenheter av stéd i undervisningen (stor SCB-enkat,
pagaende, preliminara resultat forvantas till resultatdialogen).
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1) Sattet att legitimera betygen politiskt har forandrats

Den historiska analysen av betygens politiska och pedagogiska roll visar hur
betygen behallit en central position i det svenska skolsystemet Gver tid, men att det
skett férandringar i hur man legitimerat betygen politiskt. Vi argumenterar dven for
att forandringarna bidragit till att starka betygens urvalsfunktion, snarare &n det
pedagogiska vardet (se Lundahl, Tveit och Hultén, 2017).

2) Ny kunskapspolitik som bade skapar och l6ser kriser

I Hultén (2019) beskrivs hur kunskapsfragan blev central fér svensk skolpolitik
under 1980-talet och Iag till grund for utformningen av en ny typ av kunskapspolitik
med nya styrdokument. Har beskrivs ocksa hur det nya styrsystemet
implementerades i skolan och togs emot i medier och av politiker. Avslutningsvis
diskuteras varfor den nya kunskapspolitiken varit sa framgangsrik politiskt.

Den nya kunskapspolitiken ses hér i ljuset av “’politics of crisis” (Slater, 2015), en
ny typ av politisk inramning av skolan som bade skapar kriser och erbjuder
I6sningar pa dem. Utvecklingen bor ses mot bakgrund av att kunskapsfragan blivit
sa central for svensk skolpolitik (Hultén 2019). Men det som méjliggjort
kunskapsfragans framtradande position ar aven dess epistemologiska potential. Nya
teorier om malstyrning och kunskap véxte fram i slutet av 1900-talet och banade véag
for en ny och mer kunskapsteoretiskt grundad styrning av skolan. Detta har &ven
bidragit till att debatten, utéver att betona kunskapens roll i skolan, ocksa handlat
om hur vi ska definiera och operationalisera sjalva kunskapsbegreppet.

For att synliggdra denna utveckling har vi anvant oss av kontroversstudier
(Shapin och Schaffer, 1985) samt Bacchis (2012) rad att rikta den analytiska blicken
mot de problem som lyfts fram politiskt. P4 sa satt har det gatt att blottlagga
ideologiska positioner (Bacchi, 2012).

3) Misslyckas med att identifiera specifika behov

Jonsson (2018) lyfter fram lararperspektivet pa problem som géller “elever pa
grinsen”. For att forstd hur elever som riskerar att inte fa godkanda betyg
identifieras och ges stdd, har vi intervjuat larare, skolledare och specialpedagoger
vid tio svenska grundskolor (totalt 54 informanter). Resultaten visar att skolorna
lyckas identifiera elever som behdver stod. Daremot lyckas de inte alltid identifiera
elevernas specifika behov, i synnerhet hade de svart att séarskilja elever med
inlarningssvarigheter och elever med beteendeproblem.

Resultaten tyder ocksa pa att skolor och larare har olika strategier for att ge stod
till lagpresterande elever. Stodet kan vara: a) stodjande och relationellt, b)
forenklande eller c) generellt och praktiskt. Olika typer av stod erbjuder olika
mojligheter for eleverna att engagera sig i skolarbetet, vilket i forlangningen kan
paverka skolprestationerna.

Niér vi analyserade resultaten utifrdn “self-determination theory” (Ryan & Deci,
2000) och ”self-efficacy” (Bandura, 1977; Keller Carman, 2015), kunde vi se att
kombinationen av utmanande uppgifter och stod till eleverna i form av exempelvis
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struktur, aterkoppling eller tydliga mal, ger battre forutsattningar for 6kad
motivation.

4 och 5) Elever mar saimre med nya beddmningssystemet

De inledande analyser vi har gjort visar pa att det skiljer mellan de arskullar som fatt
betyg fore och efter reformen av bedomningssystemet nar det géller valmaende i
skolan (Klapp, 2019a; Klapp, 2019b). Resultaten visar att elever som haft det nyare
bedémningssystemet (betyg i ak 6 samt nationella prov fran ak 3) uppger att de har
samre valmaende, jamfort med tidigare arskullar. | de arskullarna tycks det ocksa
finnas en dimension av valmaende som inte syns i de andra, namligen kognitivt
valmaende.

Aven véra analyser av hur elever uppskattar sin forméga i olika &mnen visar pa
skillnader mellan betygssystemen. Analyserna bygger pa en enkatstudie dar nastan 2
000 elever i arkurs nio svarade pa fragor om hur de uppfattar sin egen formaga i
skolamnen och vilken typ av stod de far i undervisningen.

Resultaten visar att elever upplever svarigheter i samma utstrackning oberoende
av vilken typ av skola de tillhér. Daremot verkar skolan spela roll nar det géller hur
mycket stod de far. Analyser av betygens effekter pa hur elever presterar genomfors
nu for arskullarna fore och efter betygsreformen 2011/2012. Vara tidigare resultat
visar pa en negativ betygseffekt for 1agpresterande elever. Det finns skl att tro att
aktuella data kommer pavisa liknande monster. Preliminéra resultat av dessa
analyser kommer att presenteras.

Inom projektet har vi varit angelagna om att nd ut medialt. Totalt har vi publicerat
tre inlagg pa DN-debatt och ett pa SVT opinion. Vi har &ven medverkat i ett inldgg
pa SvD-debatt.
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En studie av att utforska, utveckla och
uttrycka uppfattningar av tekniska system i
olika sammanhang: Att lara sig teknik i
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For att elever ska utveckla en forstaelse for tekniska system maste
undervisningen fokusera pa systemets syfte och hur det uppfylls. Genom att
gdra kopplingar till konkreta begrepp och k&nda tekniksammanhang kan
lararen séanka abstraktionsnivan. Vara studier visar ocksa att elevernas
bakgrundskunskaper &r relativt svaga. Detsamma galler for en del l&rare. Det
finns heller inte mycket stod att hamta i laromedel. En anledning till att vi
valde att undersoka vad som kréavs for att lara sig tekniska system och vad det
innebar att undervisa om saddana var att det inte finns mycket forskning om
detta. En viktig del av vara resultat handlar om att utveckla metoder for att
analysera elevers diskussioner och praktiska arbete.

Amnet teknik syftar i grundskolan till att eleverna ska kunna orientera sig i dagens
tekniktata varld, forsta samband mellan teknik-manniska-natur-samhalle och kunna
agera praktiskt och intellektuellt i forhallande till teknik de méter. Att kunna urskilja
olika handelser och tekniska ting som delar av ett socio-tekniskt system &r en viktig
del av detta. Det kan gélla bilar som en del av ett transportsystem, kdrnkraft som en
del av ett energisystem eller mobiltelefonsamtal som en del av ett
kommunikationssystem.

Tekniska systems struktur med komponenter, relationer mellan komponenterna
och specifik funktion & mangfacetterad. Samtidigt som systemen visar sig i olika
sammanhang &r de abstrakta och ibland undflyende som idé.

Vart forskningsprojekt har syftat till att forstd hur undervisning och larande om
tekniska system formas av larare och elever gemensamt i klassrummet och hur god
undervisning om tekniska system kan utformas. Mer specifikt har de centrala
forskningsfragorna varit: Vad kréavs for att lara sig tekniska system och vad innebar
det att undervisa om tekniska system? Hur skapas en forstaelse for de vasentliga
komponenterna och relationerna mellan dem nér systemen &r delar av olika
sammanhang och eleverna méter dem inom ramen for olika pedagogiska strukturer?
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Bara ett fatal projekt fanns om teknikamnet

Att vi valde att undersoka detta berodde bland annat pa att endast ett litet fatal
projekt fokuserat pa undervisning och larande inom grundskolans teknikamne.
Dessutom har systemperspektivet stor potential att ge forstaelse for manga
foreteelser i dagens omvérld, inte minst for flera av de stora aktuella
samhallsutmaningarna sésom héllbar utveckling och digitalisering. Amnesdidaktisk
praktiknara forskning ar viktigt for att utveckla undervisning och larande och kan
darmed direkt fa stor samhallsnytta.

Vi har samarbetat med en grupp larare i arskurs 7-9 for att utveckla
undervisningen av tekniska system. Det fanns i stort sett ingen praktisk undervisning
utvecklad och vildigt lite bocker och annat material att tillga. Undervisningen i var
studie lades upp i linje med variationsteorin och resultat fran sa kallade learning
studies, men ocksa utifran tidigare forskning om satt att forsta teknik, system och
tekniska system. Undervisningen utvecklades i tva cykler, dar erfarenheter fran den
forsta cykeln anvéndes i den andra.

Utvecklingsarbetet dokumenterades med hjalp av ljudinspelningar och
undervisningen med hjélp av videoinspelningar. Utfallet dokumenterades skriftligt,
liksom intervjuerna med elever och larare. Materialet har huvudsakligen analyserats
med stod av fenomenografi och variationsteori. Forskningsfragans fokus
aktualiserade flera analytiska utmaningar i arbetet, vilket ledde till att en mer
fokuserad metodutveckling blev en distinkt del av projektet.

Svaga bakgrundskunskaper och svagt stod i laromedel

Resultaten ror darfor dels konkret undervisning och larande av tekniska system och
dels metodutveckling for analys med férankring i den fenomenografiska och
variationsteoretiska traditionen. Nar det galler den konkreta undervisningen fann vi
foljande:

e Undervisning om tekniska system maste fa eleverna att erfara helt nya
fenomen. Tekniska system ar utmanande abstraktioner — samtidigt som de
ar standigt ndrvarande i olika sammanhang.

e Elevers och dven larares bakgrundskunskaper &r relativt svaga. Aven
tillgangligt stéd i nuvarande laromedel &r svagt.

e Det &r viktigt att undervisning (och larande) om tekniska system landar i
just teknik och inte bara handlar allmant om system. Amneskontexten maste
alltsa fa konkret form, till exempel genom kopplingar till konkreta begrepp
och kanda tekniksammanhang.

e Det kravs stringens nar det galler vilken niva som &r i fokus for de tekniska
system som diskuteras. Annars ar det svart for eleverna att urskilja dem som
just system. Fokus bor ligga pa systemets helhet och delarnas sammantagna
funktion — det tekniska systemets syfte och hur det uppfylls. Det &r viktigt
att inte flytta fokus till hur systemets delar fungerar, &ven om detta ofta
uppmarksammas i sin egen ratt inom andra delar av teknikdmnet.

e Det 4 mycket utmanande att integrera en forstaelse av system som ett
linjart flode fran A till B med ett natverksperspektiv. Detta pekar pa att det
kanske ar rimligt att fokusera dessa olika forstaelser parallellt.
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| projektet visas ocksa konkret hur kunskap om tekniska system tar sig uttryck i
olika kontexter: genom olika representationer, i diskussioner, och i termer av
etablerade tekniska modeller. Projektet har ocksa bidragit till ny forskning inom
omradet tekniska system.

Metoder for att analysera diskussioner och praktiskt arbete

En viktig del av resultaten handlar om metodutveckling for analys av elevers
diskussioner och praktiska arbete. Fokus Iag pa hur undervisning och larande gjorde
att olika aspekter av tekniska system tog konkret gestalt for eleverna.

Med bas i fenomenografi och variationsteori etablerades ett analytiskt
tillvagagangssatt. Data grupperades efter nar elevernas uppmarksamhet riktade sig
mot samma “diskussionsobjekt”. P4 sa vis kunde vi jaimfora olika delar av
diskussionen som handlade om ”samma sak™ och urskilja kvalitativt skilda monster i
diskussionerna. De kritiska aspekter som visade sig i smagruppsdiskussionerna
kunde sedan relateras till hur snarlika aspekter hanterades i den klassgemensamma
undervisningen.

Dessa resultat ar viktiga for att utveckla sammanhallna sétt att analysera och
paverka dynamiken i utbildningssituationer dar flera olika pedagogiska strukturer —
helklassundervisning, gruppdiskussioner och praktiskt arbete — forekommer. Pa sa
vis kan ocksa battre forutsattningar for larande skapas.

Forskningen i projektet har varit praktiknéra och praktikutvecklande. Samtidigt
har den haft ett djuplodande metodutvecklande drag. Att kombinera detta &r viktigt
for att bidra till skolans och forskningens utveckling och successiva integration.
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Funktion, innehall och form i samspel.
Elevers textskapande i tidiga skolar

Caroline Liberg, Uppsala universitet (projektledare)
Jenny W. Folkeryd, Uppsala universitet

Asa af Geijerstam, Uppsala universitet

Anna Nordlund, Uppsala universitet

Med vart projekt vill vi ge larare redskap att stodja elevers skrivande i arskurs
1-3. Vi utvecklade en modell for att analysera hur funktion, innehall och form
samspelar i elevernas texter. Med hjalp av den kunde vi se vilka resurser
eleverna utvecklar och anvander. Det visade sig att majoriteten av de sprakliga
resurser eleverna anvander inte ingar i vare sig skrivundervisning, kursplaner
eller (nationella) test i dessa tidiga skolar. Darmed far eleverna oftast inget eller
mycket lite stéd. Efter att lararna deltagit i en kortare fortbildning blev de
battre rustade att stodja eleverna i deras skrivutveckling.

Forskning om barns tidiga las- och skrivinlarning har traditionellt fokuserat
lasinlarning. | den man skrivandet har studerats ror det i forsta hand formaspekter
som stavning och meningsbyggnad. Det dvergripande syftet med det hér projektet
har darfor varit att bidra med forskning som vidgar satten att narma sig elevers
textskapande i tidiga skolar. Ett forsta delmal har varit att utveckla en modell for att
analysera elevtexter med fokus pa hur funktion, innehall och form samspelar i
texterna. Ett andra delmal har varit att undersoka pa vilka satt en sadan modell ar
verksam for larare i de tidiga skolaren.

Den teoretiska utgangspunkten for studien ar ett socio-semiotiskt perspektiv
utvecklat inom Systemisk Funktionell Lingvistik (SFL). Inom detta perspektiv
betraktas sprak som en resurs for att uppna olika sociala syften. Analytiska begrepp
for att studera dessa spréakliga resurser har hamtats fran lingvistik, berattarteori och
forskning om multimodalitet.

400 berattande texter, 275 sakprosatexter skrivna av 50 elever

En modell har utvecklats for att tala om de resurser som kan identifieras i tidigt
skolskrivande. Det empiriska materialet som modellen baseras pa bestar av 400
berattande texter och 275 sakprosatexter skrivna av 50 elever i tva olika klasser och
skolor under skolaren 1-3. Texterna ar skrivna pa dator och i manga fall illustrerade.
Modellen bestar av fyra huvudingangar:

e Resurser som anvands for att uttrycka och berika ett innehall till exempel
vardagsord, skolord/amnesspecifika ord, bildsprak, litterara uttryck, fasta
uttryck, ordvariation, ordpackning, analytiska och transaktionella processer
i illustrationer.
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e Resurser som anvands for att utvidga ett innehall, till exempel expansioner
pa lokal niva, framforstallda och efterstallda bestamningar, miljé- och
personbeskrivningar, variation/skifte i beréttarperspektiv.

e Resurser som anvands for att skapa en relation till l&saren, till exempel
forstarkande och varderande ord och uttryck, gradering, sinnesintryck,
beréttarperspektiv och synvinkelteknik (fokalisation), inbjudande eller
h&mmande interpersonlig kontakt i illustrationer.

e Resurser som anvands for att skapa en rod trad, det vill sdga ett koherent
eller ssmmanhangande innehall pa en 6vergripande global niva, till
exempelglobal struktur i sakprosatexter, dramaturgisk kurva i berattande
texter, makro- och mikroteman, tids-, orsaks- och motsatssamband pa
global niva, det generella eller ideala upptill och det mer specifika nedtill i
illustrationer.

Med stod av denna modell har vi kunnat peka pa resurser som eleverna utvecklar
eller inte utvecklar dver aren och pa vilka satt anvandningen av olika resurser ar
beroende av dmnet eleverna skriver om, vad undervisningen om dessa &mnen
fokuserat pa och hur skrivinstruktionerna sett ut. Vi har ocksa anvant modellen for
att kunna se olika typer av textskapande som eleverna deltar i och bidrar till:

e typer av attityd-stdammor i berdttande och sakprosatexter: en neutral
stdimma, en personlig affektiv stdmma, en uppskattande stdmma samt en
dynamisk stdmma.

o typer av &mnesstdmmor i sakprosatexter: en encyklopedisk stdmma, en
encyklopedisk och personlig stdmma, en encyklopedisk och personlig
stdimma med perspektiv samt en encyklopedisk och personlig stdmma med
perspektiv och framtidsdesign.

e typer av innehall i illustrationer eleverna har skapat i texter inom det
naturvetenskapliga &mnet: teoretiskt, verklighetsbaserat, handelsebaserat,
konst, personbaserat ("anthropomorphization™), attityd-framkallande samt
kulturarvsbaserat

Far inget eller mycket lite stod att utvecklas

Vi fann att majoriteten av de resurser som eleverna faktiskt anvander inte ingar i de
selektiva traditionerna for saval skrivundervisning som kursplaner eller (nationella)
test i tidiga skolar. Sa trots att eleverna anvander dylika resurser, om an i varierande
grad, far de i de flesta fall inget eller mycket lite stod for att utveckla anvandningen
av dem.

Efter fortbildningen var lararna battre rustade att stotta eleverna

I en fallstudie dar fjorton lagstadielarare deltog studerade vi hur dessa larare
anvander olika metasprakliga begrepp for att tala om texter som elever i tidiga skolar
skrivit. Léararna fick delta i en kortare fortbildning (4 x 3 timmar) baserad pa
ovanstaende modell och studerades fore och efter fortbildningen. Huvudresultaten
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visar att lararna fordndrar sitt sétt att tala om elevernas texter efter fortbildningen
genom att:

e gora fler nedslag i elevtexterna och sérskilt da med fokus pa resurser de,
enligt en enkat de fyllt i, inte kanner till s3 val sedan tidigare.

e oftare anvénda formella metasprakliga begrepp hamtade fran lingvistiken
och litteraturvetenskaplig berattarteori (narratologi). Vilka metasprakliga
begrepp de anvander beror dock pa vilka texter de diskuterar, exempelvis.
sakprosa visavi beréttelser.

o oftare konkretisera och utveckla sina uttalanden genom att peka pa
relevanta exempel fran elevernas texter och nagra ganger aven forklara vad
de avser med det metasprakliga begrepp de anvénder.

Alltsa har dessa larare dels utokat sin repertoar for hur man kan tala om elevtexter
skrivna i tidiga skolar, dels uppvisat en higre precision i sina uttalanden. Resultaten
visar vidare mer precist pa vilka typer av resurser lararna identifierar oftare, vilka
metasprakliga begrepp de anvéander och inte anvander och vilka begrepp de
konkretiserar eller forklarar. Allt detta i relation till vilka typer av texter de
diskuterar.

Saval den modell vi tagit fram som resultaten fran fallstudien ger ett viktigt
bidrag till en diskussion om hur lararutbildning och fortbildning for verksamma
larare kan utformas inom detta omrade. Det handlar exempelvis om vad som kan
behdva betonas mer och vad som kan behandlas mer dversiktligt. Resultaten kan
aven bidra till en diskussion om hur bade styrdokument och laromedel for skolaren
1-3 kan utformas for att battre stodja alla elever i deras skrivutveckling. Pa ett mer
generellt plan ger projektet ett kunskapsbidrag till utforskandet av barns
kompetenser.
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Fortbildning pa Facebook: Larares informella
professionsutveckling via sociala medier
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Léarare anvander sociala media for att fa svar pa fragor, sprida kunskap och
dela erfarenheter med varandra. Det betyder att arenan déar larare kan
utveckla sig professionellt har utvidgats, men ocksa att larare nu kan designa
sin egen professionella utveckling. I larandegemenskaper som stracker sig
bortom den egna skolan kan de fokusera pa &mne och undervisningsinnehall.
Men de facebookgrupper vi studerat kan inte ersatta samverkan pa den egna
skolan. Inte heller kan de hjilpa liirarna att lyfta blicken fran “mig” och ”mitt”
och satta in erfarenheterna i ett stérre sammanhang. Har har fortbildning pa
regional och nationell niva ett ansvar.

Att beskriva vad larare vill uppné nar de engagerar sig i facebookgrupper ar viktigt
for att utveckla kunskapen om vad som utgdr professionella praktikgemenskaper i en
digitaliserad samtid.1,2,3 Vi har studerat aktivitetsmonstret under ett ar i tio grupper i
matematik och svenskaase. | sex av grupperna har vi undersokt innehall och struktur
nérmare. Det har skett genom analyser av ett stratifierat slumpmassigt urval av
tradars, det vill sdga inlagg med tillhérande reaktioner, (N=553). Dessutom har vi
genomfort 26 intervjuer med larare som har olika roller i dessa grupper.

Ett pragmatiskt satt att klara delar av lararuppdraget

De facebookgrupper vi har foljt har tusentals medlemmar och studien visar att
manga larare anvander Facebook bade fore och efter arbetstid.ss Halften av inlaggen
gors fore 8.00 eller efter 17.00 och aktiviteten &r relativt hog pa helger och lov da 20
procent av alla inldgg gors. Detta indikerar att skolor inte tillrackligt ofta erbjuder
kollegiala forum inom ramen for larares arbetstid dar planering och efterarbete kan
ske. Att engagera sig i facebookgrupper &r en pragmatisk och latt atkomlig vag for
att klara av delar av lararuppdraget.7.s,9

Hjélp att planera undervisningen

Vara resultat visar att det som larare samlas kring i facebookgrupperna framst ar

amnesdidaktiska fragors, 6,7, 10, vilket gor att kopplingen till professionen ar hog. Inte
i nagon av de grupper vi har foljt finns det nagot storre utrymme att lyfta fragor som
inte ar starkt lankade till skolamnena. Vara resultat tyder pa att behovet hos larare att
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hitta forum for att fora &mnesdidaktiska samtal &r mycket stort. | grupperna soker
larare svar pa fragor som de méter i skolvardagen. Det kan galla val av litteratur,
lektionsuppléagg, elevuppgifter, bedomningsfragor, eller fragor om hur man kan
organisera och genomfdra olika moment. Kort sagt: att planera sin undervisning.

Léarare har forvisso alltid anvant kollegor som resurs for att I16sa
vardagsproblemen i undervisningen, men med Facebook nar man snabbt manga fler
— och det ar alltid ndgon kollega som svarar, vilket sammantaget gor det effektivare
an vad som dr mdjligt i det analoga” kollegiet.

Beskrivningar av lyckade lektioner far positiv bekraftelse

Facebookgruppen erbjuder ocksa larare en mojlighet att visa och beratta for kollegor
vad man gor i sitt klassrum. s, 6,7, 10Av de inlagg som gors ar cirka hélften det vi
kallar for erbjudanden. Lektionsplaneringar, material och beskrivningar av vad man
upplever som lyckade lektioner delas med gruppen utan att det specifikt efterfragats.
Dessa erbjudanden ar tatt sammankopplade med en 6nskan om att fa positiv
bekréftelse fran sina kollegor — vilket man oftast far med uppmuntrande hejarop i
ord och bild.

Tidigare har larare endast kunnat dela sina erfarenheter med en relativt begransad
grupp kollegor. Flera ldrare vittnar dessutom om att de &r den enda lararen i sitt
amne pa sin skola och andra menar att kollegorna pa skolan inte delar intresset for
att diskutera amnesdidaktiska fragor. Sociala medier méjliggor att larare pa ett helt
annat sétt och med en helt annan publik &n tidigare kan diskutera undervisningen.

Facebookgrupperna fungerar som noder

Pa ett generellt plan skiljer sig inte interaktionsmonster och innehall mellan svenska-
och matematikgrupperna.ss10 Vara resultat visar tydligt att de studerade grupperna i
forsta hand anvands for att fa svar pa fragor och for erfarenhetsutbyte. Mer
fordjupade diskussioner om &mnet, undervisningen eller skolan &r sallsynta.s,10,11
Daremot kan vi visa att mojlighet till larande finns i 75 procent av alla tradar genom
att kunskap erbjuds, och att lararna i 11 procent av tradarna explicit uttrycker en ny
forstaelse.11

Resultaten pekar pa att lararna, med de stora facebookgrupperna som en slags
nod, véander sig till och skapar mindre grupper dar diskussioner kan foras pa ett
annat satt.o Vi ser ocksa att innehall lankas till andra sociala medier, hemsidor och
bloggar dar amnesdidaktiska diskussioner sker. For larare innebér detta mediala
landskap att man pa individniva bade kan och maste navigera i ett rikt, men ocksa
standigt foranderligt professionsfélt. A ena sidan ger detta larare agens att sjalva
designa sin professionsutveckling, vilket forstas ar en unik maéjlighet, & andra sidan
kan det skapa stress och svarigheter att 6verblicka vad som finns “darute”.

Kan inte ersatta formell fortbildning och fysiska moéten

Slutligen visar vara resultat att aktiviteten i grupperna pa manga satt karaktariseras
av att reproducera ett skoldmne, i det har fallet svenska och matematik, som ar
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relativt traditionellt.12,13,14 | lararnas inldgg framtrader funderingar om hur man kan
tolka och forhalla sig till olika policynivaer som styrdokument, nationella prov och
andra anvisningar fran politiker och tjansteman.s .10

Detta leder till frigor om den formella fortbildningen lararen erbjuds: ersatter
Facebook denna? Vi menar att bade den informella fortbildning, som sker med hjalp
av sociala medier, och de formella fortbildningssatsningar, som ar styrda uppifran,
ar viktiga. | sociala medier utgar behovet fran individen och ofta den enskilda skolan
i realtid. Fortbildning som arrangeras och genomfors pa regional och nationell niva
har alltséd en mdjlighet, och ett ansvar, att lyfta blicken fran mig” och “mitt” och
sétta in larares erfarenheter i ett stérre sammanhang.

Sjalvklart maste ocksa statliga satsningar goras for att implementera och stodja
larares kompetensutveckling i relation till olika policybeslut. | detta ssmmanhang &r
fragan om betydelsen av det fysiska motet och samtalet face-to-face viktig.
Skolutveckling bygger pa att larare pa samma arbetsplats samverkar och genom
dessa utvecklar sa kallade professionella larandegemenskaper. Detta kan inte de
facebookgrupper som vi studerat erbjuda. Det Facebook dock kan erbjuda &r en
mojlighet for enskilda larare att bygga upp professionella larandegemenskaper pa ett
effektfullt satt kring ett &mne eller ett undervisningsinnehall samtidigt som larare
upplever mening och agens i sin professionella tillvaro.

Referenser

1. Liljekvist, Y., van Bommel, J., & Olin-Scheller, C. (2017). Professional
Learning Communities in a Web 2.0 World: Rethinking the conditions for
professional development. In: I.H. Amzat & N.P. Valdez, Teacher
empowerment toward professional development and practices: Perspectives
across borders, 269-280. Singapore: Springer Singapore.

2. van Bommel, J. Liljekvist, Y. (2015). Facebook and mathematics teachers’
professional development: Informing our community. In K. Krainer, & N.
Vondrové (Eds.), Proceedings of the Ninth Congress of the European Society
for Research in Mathematics Education, 2930-2936. Published online:

https://hal.archives-ouvertes.fr/hal-01289653

3. Liljekvist, Y., van Bommel, J., Randahl, A-C., & Olin-Scheller, C. (2019).
Multi-theoretical approach when researching mathematics teachers’
professional development in self-organized online groups. Paper presented at
The Tenth Congress of the European Society for Research in Mathematics
Education, Utrecht University, Utrecht, The Netherlands, Feb. 6-10, 2019.

4. van Bommel, J., Liljekvist, Y., & Olin-Scheller, C. (2018). Capturing, managing
and analyzing teachers’ informal professional development on social media. In
A. Engstrom (Ed.), Working Papers in Mathematics Education 2018:1.
Karlstad: Karlstad University, Department of Mathematics and Computer
Science.

5. van Bommel, J., & Liljekvist, Y. (2016). Teachers’ informal professional
development on social media and social network sites: when and what do they
discuss?. ERME-topic conference: Mathematics teaching, resources and teacher



10.

11.

12.

13.

14.

65

professional development, Humboldt-Universitét, Berlin, Germany, 5-7
October 2016. Published online: https://hal.archives-ouvertes.fr/ETC3/

Randahl, A-C., Olin-Scheller, C., van Bommel, J., & Liljekvist, Y. (2017).
Svensklarare pa sociala medier: En damnesdidaktisk analys av tre
svensklarargrupper pa Facebook. In B. Ljung-Egeland, C. Olin-Scheller, M.
Tanner, & M. Tengberg, Textkulturer, 259-276. Karlstad: Karlstad University
Press.

Randahl, A-C. (2018) Sprakhandlingar i professionella larandegemenskaper pa
Facebook In A.M. Hipkiss (Ed.), Grammatik, kritik, didaktik: nordiska studier i
systemisk-funktionell lingvistik och socialsemiotik. Trettonde nordiska
konferensen for systemisk-funktionell lingvistik och socialsemiotik (NSFL 13),
12-13 October 2017: Géteborg (pp. 117-127).

Randahl, A-C-(2018) Sharing is Caring. Svensklararféreningen 18(2) 6-8.

Randahl, A-C, Olin-Scheller, C., Liljekvist, Y., & van Bommel, J.
(forthcoming). Facebook as an extended staffroom and a node in Professional
Learning Networks.

Liljekvist, Y., Randahl, A-C., van Bommel, J., & Olin-Scheller, C.
(forthcoming). Facebook for professional development: Pedagogical Content
Knowledge in the centre of teachers’ online communities.

van Bommel, J., Randahl, A-C., Liljekvist, Y., & Ruthven, K. (2020). Tracing
teachers’ transformation of knowledge in social media. Teaching and Teacher
Education, 87, doi: 101016/j.tate.2019.102958

Randahl, A-C., & Olin-Scheller, C. (2018) "A!l min fortbildning sker dér”.
Amnesinnehall i Facebookgrupper for svensklarare. SMDI, Linkdping 22-23
november 2018.

Gillblad, E., Randahl A-C. & Olin-Scheller, C. (2019) Discourses of writing in
Facebook groups for teachers. Paper presented at ARLE, Lisbon 26-28 June,
2019.

Gillblad, E., Randahl A-C. & Olin-Scheller, C. (2019) Literacydiskurser i FB-
grupper for larare. Paper presented at Skriv! Les!, Stavanger, 7-9 May, 2019.



66

Nya arenor for larardriven pedagogisk
utveckling av IT i skolan: Exemplet: "Det
Flippade klassrummet"

Mona Lundin, Goteborgs universitet (projektledare)
Annika Lantz-Andersson, Goteborgs universitet
Thomas Hillman, Géteborgs universitet

Annika Bergviken Rensfeldt, Géteborgs universitet
Louise Peterson, Goteborgs universitet

For larare utgor sociala medier en viktig arena for kollegiala diskussioner och
kompetensutveckling. Har rader en delningskultur dar de delar med sig av
bland annat professionella tips, och en stéttningskultur dar bade emotionellt
och professionellt stod finns tillgéngligt dygnet runt. Darfor ar det viktigt att
uppmarksamma den betydelse sociala medier har for larares utveckling och
yrkesidentitet. Vara studier gav upphov till en rad fragor: Vilka konsekvenser
far det pa sikt att larare tar hand om sin egen kompetensutveckling? Hur
kommer den kompetens som genereras online lararlagen till gagn?

Vi valde att studera larares anvandning av sociala medier eftersom vi hade sett en
okning i svenska larares deltagande i sociala medier, framforallt Facebook. Larare
sjélva initierade grupper som attraherade manga larare runt om i hela Sverige.
Speciellt intressanta fann vi de Facebook-grupper som hade manga medlemmar.

Antalet medlemmar i den grupp som vi kom att studera hade 6kat avsevart under
kort tid, likasa antalet inlagg, kommentar och likes, vilket vi tog som tecken pa att
gruppen utgjorde en viktig arena for larare. Dessa grésrotsrorelser skulle kunna ses
som svar pa den begransade tid som avsatts for larares kompetensutveckling.

Studerat Facebookgrupp med 14 000 medlemmar

En av de fragor vi initialt stallde oss var vilket stod for professionellt larande sadana
storre tematiska Facebook-grupper utgér, framférallt ver tid. Med stod av
avancerade dataanalyser har vi studerat dessa framvéxande praktiker pa sociala
medier som en relativt ny form av professionellt larande. Projektet tar som empiriskt
exempel en Facebookgrupp med ca 14 000 medlemmar dar larare diskuterar en da
snabbt véxande undervisningsmodell med stark tonvikt pa digitala verktyg.

Undervisningsmodellen &r saledes ett tydligt exempel pa en rérelse som sprids
larare emellan via sociala medier och som sadan ar den en viktig instans for att
forsta utvecklingen av pedagogiska idéer i relation till IT. | projektet har vi studerat
alla aktiviteter i denna tematiska Facebook-grupp under en trearsperiod (2013—
2015).
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Bidrar till k&nsla av kollegial tillhérighet

Om vi borjar med nagra empiriska bidrag fran projektet sa visar Lantz-Andersson
med flera (2017) att delning av material och socialt utbyte ssmmanflétas och tre
former for deltagande &r centrala: (1) efterfraga och ge tips, (2) fraga efter och ge
konkreta undervisningsexempel, och (3) ifrdgasétta och motivera gruppens tematiska
innehall.

I Lantz-Andersson och Lundin (accepterat bokkapitel) dras slutsatsen att det
véaxande antalet larare som deltar, pa arbetstid och pa fritiden, i professionella
grupper online pekar pa vérdet av dessa arenor for larares arbete men ocksa for deras
professionella identitet. Utan tvekan bidrar deltagandet till en kénsla av kollegial
tillhorighet. Aven négot s& enkelt som delning av exempelvis en app anses vara
meningsfull.

Utover den starka delnings- och stéttningskultur som rader i gruppen, dar vissa
specifika normer etableras, karakteriseras gruppen av att lararna deltar olika mycket
och att de sjalva bestdmmer vad som ska diskuteras (Lantz-Andersson & Lundin
2019).

Gruppens hallbarhet &r ocksa en viktig aspekt for att fa till stand professionell
utveckling. I Lantz-Andersson med flera (2017) visar det sig att diskussionerna i
gruppen ofta stracker sig over langre perioder, antingen i en diskussionstrad eller
som teman i aterkommande tradar. Denna typ av professionella diskussioner som
pagar over tid och mojliggors av infrastrukturen i sociala medier ar svar att fa till
stand i organiserade fortbildningsinsatser.

Deltar mest utanfor arbetstid

En annan aspekt som hanger nara samman med hallbarhetsaspekten &r
tillganglighet. Flera studier pekar pa tillganglighet, det vill siga att larare nar som
helst och fran var som helst kan fa respons pa sina inlagg, som en viktig aspekt. Det
som blir tydligt &r att larare framférallt deltar utanfor arbetstid, vilket ocksa vacker
fragor om vilka konsekvenser det kan ha for larares arbetssituation och
arbetsbelastning.

Nagra av dessa kritiska aspekter diskuteras i Bergviken Rensfeldt, Hillman och
Selwyn (2018). Fragor som stalls, men ocksa diskussionerna som fors, i gruppen ar
inbaddade i normativa ideal. En viktig fraga &r vilka konsekvenser det kommer att fa
pa lang sikt att larare tar hand om sin egen kompetensutveckling. En kritisk aspekt
som behover studeras ytterligare handlar om att larares deltagande kan betraktas som
en form av digital arbetskraft som framst ager rum utanfor arbetstid och pa en social
och kommersiell plattform.

Utmaning att studera sa stora mangder data

Tillgangen till sa kallad "trace data” frén Facebookgruppen har méjliggjort en
interaktionsanalys men ocksa lett till metodologiska utmaningar. I Hillman m.fl.
(2018) diskuteras implikationerna av olika urvalskriterier i projektet. Vi har anvant
0ss av en analysprocess i tre steg: 1) urvalskriterier for metadata, 2) urvalskriterier
for tematiska innehall, och 3) interaktionsanalys av utvalda diskussionstradar.
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I varje enskild studie har utmaningen varit att hitta sétt att studera och
representera den stora mangd data vi har tillgang till genom urvalsmetoder som
passar vara forskningsfragor, metodologiska behov och etiska dvervaganden.

Utifran vart empiriska case har vi ocksa kunnat bidra till kunskapsutveckling
kring forskningsetik i internetforskning (Bergviken Rensfeldt m.fl., 2019). |
projektet ser vi pa forskningsetik som situerat, vilket innebér att vi gjort etiska
bedémningar under hela forskningsprocessen och anpassat sadana bedémningar till
de olika situationer som vi studerat.

Vi har bidragit med exempel pa hur etiska 6vervaganden, som forfinats i linje
med nuvarande etiska riktlinjer, hanger samman med och &r beroende av saval vara
metodologiska val och vart analytiska fokus, som Facebook-gruppens egenskaper
och de teknologiska plattformarna.

Initierar sjalva innehall och metoder i sin fortbildning

Det finns fortfarande en hel del fragor att besvara nar det galler larares deltagande i
sociala medier. Det ar betydelsefullt att fortsatta diskussionen om avsaknaden av
larares majligheter till fortbildning. Vad far det for betydelse for professionen nér
larare sjalva initierar sin fortbildning bade nar det galler vilket innehall och vilka
metoder som far ta plats och goras centrala?

Aven fragor om tillganglighet och inkludering blir viktiga att fortsatta diskutera
eftersom vissa larare deltar aktivt i diskussioner online medan andra ar mer perifera i
sitt deltagande. Hur kommer den kunskap och kompetens som genereras i dessa
online-diskussioner skolor och lararlag till gagn? Detta vacker ocksa fragor om
vilken typ av samarbete och kollegialitet som utvecklas i dessa grupper. Vad innebér
detta for en profession som traditionellt har haft ett relativt individuellt och sjalvstyrt
arbete bakom stangda klassrumsdorrar?

Det kan darmed diskuteras huruvida online-diskussionerna ska forstas som att
larare arbetar tillsammans eller sida vid sida. Eller i vilken utstrackning dessa
grupper online skapar en kénsla av konkurrens bland lararna och en vilja att forbattra
sin egen individuella status eller en énskan att gemensamt vilja utveckla
professionen.

Det finns saledes en rad fragor som behover beforskas och diskuteras narmare for
att kunna ge en nyanserad bild — och dérmed stétta samarbetsmojligheterna for
lararna sa att det professionella larandet i sociala mediegrupper kan realiseras fullt
ut.
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Teknisk utbildning och regional utveckling -
elementarskolor som noder for industriell
utveckling i Sverige 1850-1920

Fay Lundh Nilsson, Lunds universitet, (projektledare)
Per-Olof Gronberg, Lulea tekniska universitet

Vi har undersokt vilken roll tekniska elementarskolor spelade i den
industrialiseringsprocess som startade omkring 1850. Skolorna kom till for att
det radde brist pa utbildad arbetskraft i industrin och for att manga som sokte
till hogre teknisk utbildning hade bristfalliga forkunskaper. De vande sig till
pojkar och unga man och etablerades i trakter dar det redan fanns industriell
aktivitet. I utbildningshierarkin fyllde de en plats mittemellan tekniska
sondags- och aftonskolor och Teknologiska Institutet.

Under senare artionden har intresset for hur utbildningsinstitutioner kan bidra till
regional utveckling 6kat. Idag forvantas universitet och hogskolor inte bara sta for
utbildning av hog kvalitet utan ocksa utgora noder for regional utveckling. Den har
typen av forvantningar &r inte enbart ett nutida fenomen. Redan i bérjan av 1800-
talet fanns tankar om att teknik- och handelsutbildningar skulle framja industriell
utveckling.

Tidigare historisk forskning om teknisk utbildning i Sverige har frémst handlat
om hdogre teknisk utbildning medan lagre utbildning inte ront samma intresse. Vi
ville bidra till den utbildningshistoriska grundforskningen genom att studera de
tekniska elementarskolorna som etablerades under 1850-talet i Malmo, Boras,
Orebro och Norrkoping samt i Harngsand vid sekelskiftet 1900.

Bade utbilda tekniker och forbereda for hogre studier

Med etableringen av dessa skolor utkristalliserades ett i internationell jamforelse
ovanligt "totalsystem” dér de tekniska séndags- och aftonskolorna utgjorde den
lagsta nivan och Teknologiska Institutet (numera KTH) den hogsta. Bada dessa
utbildningsformer fanns sedan tidigare. De tekniska elementarskolorna intog en
mellanstallning genom att utbilda tekniker for industri och hantverk men ocksa
forbereda for hogre studier.

Den forsta uppgiften hade sin grund i bristen pa utbildad arbetskraft i den
framvéxande industrin, vilket bland annat tog sig uttryck i att &ven formén och
personer i hogre stallning huvudsakligen fick sin utbildning genom en lang praktisk
upplarning pa arbetsplatsen. Den andra uppgiften hade sin grund i att Tekniska
Institutet ansdg att manga sékanden hade alltfor bristfalliga forkunskaper for att
kunna tillgodogora sig hogre teknisk utbildning.
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Etablerades dar industriell aktivitet redan fanns

| projektet har vi genomfort tre delstudier: en med fokus pa skolornas lokalisering,
en med fokus pa uthildningens innehall samt en med fokus pa skolornas regionala
roll.

Etableringen av de fyra forsta skolorna skedde efter en intensiv debatt i
standsriksdagen om var de skulle géra bast nytta. For att forsta varfor 1850-
talsskolorna etablerades just i de fyra ovanndmnda staderna har vi anvant oss av
Christallers centralortsteori. | korthet handlar denna dels om var gransen gar for hur
stor befolkning som kravs for att en viss vara eller tjanst (av hogre eller l1agre
ordning) ska kunna tillhandahallas, dels om vilket avstand manniskor maximalt
kommer att vilja fardas for att fa tillgang till varan eller tjansten.

Att en ort anses vara central handlar alltsa mer om funktion &n om geografisk
placering. | enlighet med Christaller representerade stdderna dar skolorna
etablerades centralorter for teknisk utbildning av den hogre ordningen i Syd-, Vast-,
Ost- och Mellansverige. Dessa regioner kan ses som skolornas omland.

En viktig faktor vid valet av lokaliseringsorter tycks ha varit att centralorten eller
dess omland redan kunde visa pa industriell aktivitet: inte minst gallde det de mindre
staderna Boras och Orebro. Argument sasom tillgang pa lararkrafter i universitets-
och stiftsstader tycks daremot ha spelat en mindre roll, vilket bland annat avspeglas i
ett par fruktldsa forsok att etablera en skola i Uppsala.

Trearig fri undervisning fér pojkar och unga méan

Femtio ar senare, nar Nordsverige efter en langvarig diskussion slutligen fick en
teknisk elementarskola, vandes dock argumenten upp och ned nér skolstaden
Harnosand valdes fore industristaden Sundsvall. D3, liksom pa 1850-talet, spelade
ocksa lokala intressenter en viktig roll i beslutsprocessen. Liksom andra prominenta
personer som var intresserade av tekniska framsteg och som antingen sjalva var
riksdagsman eller hade kontakter i riksdagen.

De tekniska elementarskolorna vénde sig uteslutande till pojkar och unga mén.
For att bli antagen skulle den sokande vara minst 14 ar och ha vissa forkunskaper
saval i humaniora och sprak som i matematik. Med undantag for en
inskrivningsavgift var den tredriga undervisningen fri. Fran borjan ingick &mnen
sasom historia, geografi, botanik och zoologi samt ett relativt stort antal timmar i
svenska och fraimmande sprak utver de rent tekniska &mnena.

Fackskolor och hogskoleférberedande separerades

Detta forhallande kom att &ndras som en konsekvens av 1874 ars utredning.
Resultatet av den var en renodling av den lagre tekniska undervisningen. En
liknande utredning tillsattes ar 1907 och resulterade drygt tio ar senare i att tvadriga
specialiserade tekniska fackskolor inréttades for praktiskt yrkesutdvande medan den
hogskoleforberedande undervisningen forlades till tredriga tekniska gymnasier. De
tekniska elementarskolornas tid var forbi.

Med hjélp av bland annat matriklar, elevkataloger och kyrkoboksmaterial har vi
kunnat spara ett stort antal utexaminerade elever fran skolorna i Malmé och Boras —
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var de kom ifran och vart de tog vagen efter examen. Majoriteten av eleverna tycks
ha kommit ifran vad vi ovan kallat region Syd respektive Vast; fran bérjan fran
naromradet men efterhand &ven fran regionernas periferi.

Arbetade inom industri och utbyggnad av modern infrastruktur

En undersokning av var de tidigare eleverna var verksamma tva, fem och tio ar efter
examen visar att andelen som stannade kvar i regionen minskade med tiden medan
andelen som var verksamma i 6vriga Sverige 6kade. Mer &n var femte utexaminerad
befann sig utomlands efter fem ar, antingen som anstalld eller som studerande vid
frémst tyska tekniska hogskolor.

Industrin, inte minst verkstadsindustrin och den kemiska industrin, var den storsta
avnamaren av tekniker. Men dven utbyggnaden av en modern infrastruktur med
vagar, jarnvagar, kanaler och hamnar kravde tekniskt utbildad personal. Fran mitten
av 1880-talet kan vi ocksa skonja den revolution som elektrifieringen av Sverige
skulle innebéara. Fran en blygsam start i mitten av 1880-talet uppvisade den
elektriska industrin en utveckling som ingen annan vad géller anstéllningen av
tekniker utbildade vid de tekniska elementarskolorna.
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Effekter av lararkompetens i Sverige
— utveckling dver tid, mellan amnen och
mellan olika elevgrupper
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Den svenska skolan har en omfattande brist pa kvalificerade larare och star
infor ett mycket stort rekryteringsbehov under artionden framat. Samtidigt
har lararutbildningarna forlorat i attraktivitet och kvalitén pa dem ifragasatts.
Vi har studerat vilken betydelse lararutbildning har for hur elever presterar
och funnit att elever lyckas battre nar deras larare ar specialiserade pa amne
och arskurs. Vi har ocksa kunnat se att elever lyckas béattre pa skolor som har
ett tryggt och positivt socialt klimat. Detta har aven har stor betydelse for
larares trivsel och vilja att stanna kvar i yrket.

Det ar val kant att elevers skolresultat paverkas av lararens undervisningsskicklighet
men det dr dnnu inte helt klarlagt vilken informell och formell kompetens som
formar en framgangsrik larare. Lérare har olika personliga egenskaper och de har i
varierande grad relevant utbildning och undervisningserfarenhet. Lararnas
uppfattning om sin undervisningsskicklighet dverensstammer heller inte alltid med
deras elevers uppfattning.

Vara fragestallningar ror hur elevernas resultat paverkas av larares och skolors
egenskaper men ocksa hur elevers och larares trivsel paverkas av skolmiljon.

Data fran internationella kunskapsundersokningar

De data vi utgatt fran kommer fran de internationella kunskapsundersokningarna
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) och TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study). Urvalet av elever i PIRLS och
TIMSS ér representativt for den aktuella arskursen. Vi har i vissa delstudier anvant
lasresultat for fjardeklassare och i andra matematikresultat for fjarde- respektive
attondeklassare. Vi har ocksa anvént en del av det mycket omfattande enkatmaterial
som hor till kunskapsundersokningarna. Framst géller det information som har
hamtats fran elevenkater, foraldraenkater och lararenkater.

Nér lararen &r specialiserad presterar eleverna battre

En delstudie har fokus pa betydelsen av larares specialisering. Elevers sociala
bakgrund har ett mycket stort inflytande pa deras kunskaper. Det géller inte minst
lasning. Var fragestallning géller hur larare paverkar elevernas resultat. | analyserna
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har darfor effekter av elevers sociala bakgrund och kunskaper i skriftspraket vid
tiden for skolstart hallits under kontroll - dessa effekter har alltsa separerats.
Resultaten visade att larare i arskurs fyra som ar specialiserade mot amne och
arskurs ocksa undervisar elever som presterar battre pa lasprovet. Slutsatsen ar
saledes att larare behover relevant lararutbildning for att bli skickliga.

En svag tendens till kompensatorisk effekt kunde ocksa iakttas. Det betyder att
valutbildade larare tenderar att vara viktigare i klasser med lagpresterande elever.

Unga elever kan inte bedéma lararnas undervisning

Tilltron till larares formaga att kunna garantera undervisningens kvalitet &r idag
ingen sjélvklarhet. Larares professionella beddmningar utmanas bland annat av
skolans marknadsutsattning som har gjort att elever och foréaldrar mer fatt karaktaren
av kunder. Det ar exempelvis inte ovanligt att elever far bedéma sina larares
undervisningsférmaga.

| en delstudie har vi undersokt elevers formaga att beddma undervisningskvalitet i
arskurs fyra. Resultaten visade inte pa nagot samband mellan elevernas bedomningar
av lararens undervisningsskicklighet och elevernas resultat i 1asning. Det fanns
heller inget samband mellan larares specialisering och elevbedémningar av
undervisningskvalitet, trots att elever till specialiserade larare presterade béttre.
Sammanfattningsvis fanns inget stod for att unga elever kan bedéma sina larares
skicklighet med nagon sarskild precision.

Léararens matematikstudier ger battre elevresultat

Vi har i ytterligare en delstudie undersokt relationen mellan larares studier i
matematikdmnet och dess didaktik, elevbedémningar av l&rares
undervisningsskicklighet och elevresultat. Har géllde det prestationer for aldre
elever — attondeklassare. Léarare som skattade sin egen undervisningsformaga hogre
undervisade ocksa i klasser dar eleverna skattade undervisningskvalitén som hogre.
Detta forhallande avspeglade sig dock inte i elevernas matematikprestationer.
Resultaten gav darfor inte stod for att elever i arskurs atta ar formogna att bedoma
undervisningskvalitet. Dessutom indikerade resultaten att det kan finnas svarigheter
for larare att bedéma sina egna formagor. Daremot framtradde ett tydligt positivt
samband mellan omfattningen av lararens matematikstudier och elevernas
testresultat. Vidare kunde ett positivt samband mellan l&rares
undervisningserfarenhet (upp till cirka 20 ar) och elevresultat uppmatas.

Arbetsbelastning, samverkan och ordning paverkar trivsel

I en delstudie undersoktes hur olika aspekter av arbetsvillkor fér matematiklarare i
arskurs atta relaterar till deras trivsel med arbetet. Resultaten visade en betydande
association mellan larares arbetsvillkor och trivsel med arbetet. Mer specifikt var
lararnas arbetsbelastning, mojligheter till kollegial samverkan samt elevers ordning
och uppférande betydelsefulla faktorer for lararnas trivsel med arbetet.
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Intressant nog visade sig inte elevernas socioekonomiska bakgrund ha nagot
samband med larares trivsel med arbetet. N&r det géller larares personliga
egenskaper tenderade kvinnliga larare, larare med storre majligheter till kollegialt
samarbete och larare i htgpresterande klasser att var mer ngjda med sitt arbete.
Dessutom framkom att relationen mellan kollegial samverkan och
arbetstillfredsstéllelse var starkare for manliga larare, medan elevers ordning och
uppforande var viktigare for arbetstillfredsstéllelsen for larare som ocksa skattade
sin undervisningsformaga lagre.

Mindre mobbning i skolor med positivt klimat

Skolan ar en arbetsplats som inbegriper bade larare och elever och dar lararkollegiet,
med sin professionella kompetens, har ansvaret for att skapa ett gott studieklimat.
Skolsystemen i Norden har manga likheter men skiljer sig ocksa at pa flera punkter
och det kan finnas intressanta monster som visar sig vid jamforelser mellan lander. |
en komparativ delstudie av matematikelever i arskurs fyra och deras larare, ingick
Sverige, Finland, Norge och Danmark. Har riktades ljuset mot elevernas trivsel pa sa
satt att sambandet mellan mobbning, skolklimat och elevers matematikkunskaper
studerades.

Generellt visade sig skillnader i graden av mobbning Iag mellan skolor inom
samma land. Sverige skiljde dock ut sig med de storsta skillnaderna mellan skolor. |
Sverige tenderade dessutom skolor med hdgre andel invandrarelever att ha hégre
mobbningsnivaer.

For samtliga lander gallde att ett positivt skolklimat var kopplat till lagre nivaer
av mobbning. Effekter av mobbning pa prestation kunde iakttas for Sverige och
Danmark, medan ett sadant samband saknades i Norge och Finland. For Sveriges del
visade det sig ocksa att den avsevarda effekten av mobbning pa elevprestationer var
associerad med skolklimatet.

Sammanfattningsvis visar vara resultat att en valutbildad lararkar med majlighet
till kollegial samverkan &r en nyckelfaktor nar det géller elevers och larares
kunskapsutveckling och trivsel.
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Learning to engage with science and
technoscientific issues in a digital landscape:
The arrival of controversy mapping as a
method for digital inquiry in Swedish upper
secondary school.

(In Swedish: Att kartlagga vetenskapliga kontroverser med digitala metoder: studier
av “controversy mapping” och gymnasiestudenters ldrande om sociovetenskapliga
fragor.)
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Anne Solli University of Gothenburg,
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In this project we have investigated what happens when introducing
controversy mapping as students work with socioscientific issues in a school
context. This digital method invites the complexity of working with online trace
data, and we found that bringing it to school is demanding but also has
potential. Working on such data with digital methods require hands on work
that both display and challenge students current understanding of
socioscientific controversies. It can also trigger their discursive sensibility to
handle complex issues and creates a critical orientation to the networked
features of their existence online.

In this project we have taken an interest in what it means to learn about science and
engage with issues generated by technoscientific innovation in a world that relies
heavily on digitized information. Scientific findings, arguments and claims from
different stakeholders that are readily available through digital media have been
raising issues of concern and controversy that are not only part of science-in-the-
making but also generative of new dilemmas in the lives of citizens.

As a political concern, science literacy has been re-emphasized in this context and
science education has responded by introducing socioscientific issues (SSI) in
school, where students investigate such issues from different perspectives (Ziedler,
2014; Feinstein & Kirchgasler, 2015). For teachers and students engaged in
socioscientific issues, however, a range of challenges emerge that are related to the
reliance on digitized information (Saljo, 2010). For teachers, it is demanding to keep
pace with new findings and claims that are readily available online, and handle the
many diverse questions such issues generate. Students, on the other hand, need to
navigate in a digital landscape of disparate voices, claims, arguments, evidence,
methods and experiences made available through digital media.
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The complexity of socioscientific issues are typically reduced to manage such
challenges in a school setting. How the issues appear online will depend on what
search terms the students use and what they judge are relevant facts in conjunction
with the technical bias of the search engine that reduces complexity through its
selection and ranking algorithms (Mékitalo et al, 2019).

Controversy mapping — a method that invites complexity

The aim of this project has been to investigate the tensions and challenges that
emerge when introducing a digital method that invites such complexity, and
investigate what it implies for established educational practices when students work
with socioscientific issues. The digital method — controversy mapping — is derived
from the field of science and technology studies that engage in developing digital
tools to map scientific controversies and has spread through the educational system
in Europe (Elam et al 2019). Our objective in this research project, has been to
investigate what this digital method enables, restricts and challenges as it enters into
already established school practices in a Swedish context.

School project planned by teacher teams

Controversy mapping was thus introduced in two school projects on socioscientific
issues as part of science studies in upper secondary school (11t and 12t grade), and
were planned and launched by teacher teams with support from the principal of the
school and the research team. The issues investigated by the students using
controversy mapping as digital method were hydraulic fracturing, pre-natal
diagnosis, genetically modified crops, electronic waste and human papilloma virus
(HPV) vaccine. The data set consists of the assignments included in the school
projects, ethnographic fieldnotes, teacher interviews and video-recordings (including
screen capture) of the classroom activities (Solli, 2019).

Focus on how artefacts are entangled in students’ conduct

To reach the aim of the project, we analytically focussed on how the materiality of
artefacts involved became co-constitutive of students’ activities and what tensions
that emerged in the context of established school practice. The materiality inherent
to controversy mapping relates both to dependence on the infrastructural features of
the web and the functions embedded in the software used (Mékitalo et al, 2019).

We used the analytical notion of mediated action that puts the analytical focus on
the particular ways that artefacts are entangled in people’s conduct and where there
is an inherent tension between tool, agent and context (Saljé 2010). The material
features of artefacts-in-use are particularly interesting since they have emerged to
serve particular functions in their historical contexts and have potential to re-shape
the social practices where they are introduced. They are “shaped by their
participation in the interactions of which they were previously a part and which they
mediate in the present.” (Cole, 1996, p. 117).

The tensions such artefacts bring to new contexts, i.e. between past and future
responses and understandings, creates dilemmas of accountable practice (Bakhtin,
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1986). In concrete terms this means we have taken an interest in how teachers and
students to some extent negotiate the meaning of, but also rely on, these cultural
resources as vehicles for acting and reasoning. While doing so it becomes
observable what kind of challenges, potentials and constraints they bring to the
activities.

Tensions between the normative school framing and the logic
of the tools

So, what did controversy mapping enable, restrict and challenge when introduced to
a school setting? We need to address several layers of this activity in its institutional
context to answer this question. At a general level, the school activities we studied
privileged the ability of students to delineate reliable from unreliable claims,
focussing on the scientific component of controversies to meet normative curricular
goals, while the mapping tools privileged a symmetrical logic, harvesting data based
on their networked features including their digital biases (Marres, 2015).

In interviews with teachers in the project, some were concerned by the fact that
the controversies were not introduced as having a discernible scientific component
to teach. Others, saw the opportunities of controversy mapping in moving beyond
the pedagogical limits of disciplinary teaching with possibilities to include critical
digital literacy as part of teaching science-in-society (Elam et al., 2019).

While working concretely with controversy mapping, we could observe how this
‘logic of symmetry’ created tensions and concerns also among students. In a few
cases, we observed resistance to work with controversy mapping as a digital method
including the software tools introduced. In some of these cases we could see the
students privileging the voice of science as the evident party to align with in issues
of controversy (Solli et al. 2018; Solli, 2019b). In such cases, teachers were seen to
intervene in ways that challenged students’ normative stance, by turning the students
to their assignment, by highlighting the controversy as a societal concern, or by
elaborating on the uncertainty of preliminary results from a research perspective
(Mékitalo, et. al. 2019).

Had to distinguish their own voice

The heteroglossia (Bakhtin, 1986) inherent in controversy mapping situated students
in a position where they had to distinguish their own voice from the voices and
interests of the stakeholders involved (Solli et al. 2017). In this sense, controversy
mapping was productive in sorting out and making the different positions and
alignments presentable. The controversy maps, as artefacts, fulfilled a distancing and
stabilizing function mediating student discussion.
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Student zooming in on websites connected to a controversy online.

In students’ meaning making processes and activities of mapping, the software
applications enabled and supported the exploration of controversies and curation of
large data sets entangled in networks as they feature online. The possibilities to
zoom in and zoom out to see the position of particular websites in the network and
highlighting links between such nodes, provided means to categorise their
alignments when explaining and displaying the controversy (Solli et al, 2018).

The mapping software, however, could also disrupt action and trigger students’
normative accountability. This became salient when searching information with a
semi-open harvesting tool as it worked against established normative standard in
school of carefully scrutinizing online content (Mékitalo et al, 2019).

Bringing controversy mapping to school is demanding but also has potential.
Working with large data sets that require hands on work can both display and
challenge students current understanding of socioscientific controversies and trigger
their discursive sensibility to handle such complex issues and creates a critical
orientation to the networked features of their existence online.
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Pa alla nivaer i grundskolan tycker larare att det &r svart att undervisa i
sannolikhet och statistik. Darfor blir undervisningen ofta begransad till att lara
eleverna en uppsattning tekniker. Vi har undersokt hur en sa kallad
inferentialistisk kunskapssyn kan stédja elevernas larande i statistik. De elever
som deltog i vara observationer gick i arskurs fem. Genom att analysera data
fran slumpprocesser de sjalva genererat utvecklade de forstaelse for grunderna
i hypotesprévning. Vara studier visar att det gar att anvanda interaktiva
larprocesser utan att tappa bort matematikinnehallet.

I projektet har vi studerat larande i sannolikhet och statistik i larsituationer som
bygger pa att elever utforskar och analyserar data fran slumpprocesser som de
genererat sjalva. Baserat pa inferentialismen (Brandom, 1994) som kunskapsteori
har vi undersokt hur elever tillsammans resonerar i och om statistisk inferens, vilken
typ av skal som far auktoritet (6verordnad giltighet) i deras gemensamma
resonemang och hur deras larande i statistik kan stddjas av hoggrant utformade
aktiviteter dar de tillsammans experimenterar och analyserar data som de sjalva
generat.

Svart att undervisa i sannolikhet och statistik

Sannolikhet och statistik &r ett av sex centrala omraden i kursplanen i matematik for
grundskolan. Studier visar att larare pa alla grundskolans nivaer finner omradet svart
att undervisa i. Undervisningen blir ofta begransad till att lara ut en uppsattning
tekniker och metoder som eleverna ska lara sig utféra. Det saknas kunskap och
forstaelse for en undervisning som utmanar och stodjer elevers djupare forstaelse for
begrepp och principer i sannolikhet och statistik och som forbereder fér mer
avancerade studier av detta (Meletiou-Mavrotheris & Paparistodemou, 2015).

En undervisning som uppmuntrar till att Iara en uppséttning tekniker och metoder
knyter an till en representationell syn pa kunskap, dar begrepp anses ha en relativt
oférmedlad relation till en fysisk eller ideal verklighet. Har handlar kunskap om att
forvarva en uppséttning representationer. Det implicerar en undervisning dar
begrepp och berakningsmetoder lars in atomistiskt och staplas pa varandra. Kunskap
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betraktas som en linjar process dar larare forst maste definiera nagra grundlaggande
begrepp som eleverna sedan successivt kan bygga vidare pa.

Kopplingar i begreppsanvandning — nddvandig del av kunskap

Projektets hypotes var att undervisning i och larande av sannolikhet och statistik
skulle gynnas av att omtolka synen pa kunskap inom ramen for inferentialism
(Brandom, 1994). Inferentialism ar en semantisk teori dér inferentiella relationer
(kopplingar) i begreppsanvandning betraktas som en ngdvandig del av kunskap och
meningsskapande. Brandom anvinder “’the game of giving and asking for reasons”
(GoGAR) som metafor for att beskriva hur mening formas inferentiellt inom en
social, pragmatisk praktik. Tanken ar att man utvecklar forstaelse for begrepp genom
att lara sig anvanda begrepp i resonemang. Med andra ord: att utveckla forstaelse for
ett begrepp handlar om att forsta nar och hur det ar brukligt att anvanda begreppet
och vara medveten om konsekvenserna av att gora det.

Projektets amnesfokus pa sannolikhet och statistik forenas i begreppet statistisk
inferens (alt. analytisk statistik). Statistisk inferens ar en gren inom statistiken som
gar ut pa att med hjalp av begrepp och principer fran sannolikhetsteori, dra generella
slutsatser om en population eller underliggande process utifran stickprov (Makar &
Rubin, 2009).

Begreppsapparat for att forsta hur statistiska begrepp samspelar

Inferentialismen forutsatter holism. Man behéver manga begrepp for att ha nagot,
och nar man gradvis blir bekant med fler av de semantiska inferenser som begreppet
kan anvandas i blir man ocksa mer bekant med begreppet. D4 statistisk inferens
omfattar manga nyckelbegrepp i statistik — sasom lagesmatt, variation, stickprov,
fordelning och slump — ger inferentialismen en begreppsapparat for att studera och
forsta hur statistiska begrepp samspelar i larande och undervisning i statistik
(Mason, Stephens, & Watson, 2009).
Nedan diskuterar jag huvudresultaten utifran tva dvergripande teman:
1) sambandet mellan inferentialism, samarbete och generering av data och
2) informell hypotesprévning i en sannolikhetskontext.

1. Inferentialism, samarbete och generering av data

Med en inferentialistisk kunskapssyn gar det att undvika att sociala och individuella
aspekter separeras i analys av larande (Schindler & Seidouvy, 2019). Vi undviker
ocksa att tappa bort matematikinnehallet &ven om teorin lagger vikt vid sociala och
interaktiva larprocesser (Nilsson, 2018). I detta sammanhang &r auktoritet som
epistemologiskt begrepp intressant. Vi har undersokt hur pastaenden far auktoritet
nar elever generar data tillsammans i experimentbaserad statistikundervisning. Da
kunde vi urskilja fem sétt genom vilka pastaenden far auktoritet i situationer av
datagenerering: auktoritet genom 1) social Gverenskommelse av innehall, 2) logisk
statistisk slutledning, 3) variabilitet i data, 4) rdrelse och lokalisering och 5)
procedurell kunnighet (Seidouvy, Helenius, & Schindler, 2019).
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2. Informell hypotesprovning i en sannolikhetskontext

| ett designexperiment over flera lektioner skulle elever i femte klass undersoka atta
PET-flaskor. Alla flaskor inneh6ll kulor av tre férger. | sju flaskor var det lika
manga av varje farg och i en fanns fler kulor av en farg (en flaska var dopad!).
Flaskorna var tackta sa det gick bara att se en kula at gangen nar man véande en
flaska uppochner. Med hjalp av stickprov skulle eleverna ta reda pa vilken flaska
som var dopad (formellt uttryckt, vilken flaska som inte féljde nollhypotesen).

Eleverna hade ingen erfarenhet av hypotesprévning, liten erfarenhet av procent
och brak och, foljaktligen, liten erfarenhet av begreppet medelvéarde. Genom
aktiviteten utvecklade eleverna forstaelse for grunderna i hypotesprovning och kom
att jamfora typvardet inom och mellan stickprov for att dra slutsats om vilken flaska
som har fler kulor av en farg (Nilsson, under granskning).

I relation till projektets designperspektiv visar ocksa resultaten att kontextuella
aspekter kan leda elever bort fran att anvanda data som bevis i statistisk slutledning.
Dessutom prioriterar eleverna absoluta frekvenser och del-del forhallande, vilket gor
det svart for dem att forsta principen om aterlaggning och att ge numeriska svar nar
de ska bestamma sannolikheter. Men resultaten visar ocksa hur larare kan stdja
elevers ldrande genom att variera sannolikhetsfordelningen (till exempel férdelning
av kulfarger i en flaska) pa ett systematiskt sétt (Nilsson, Eckert, & Pratt, 2018).

Sammantaget visar designexperimentet att elever har potential att utveckla
forstaelse for grunderna i hypotesprévning i utforskande undervisning — men att
sadan undervisning ocksa stéller sarskilda krav pa lararnas forstaelse for
kontextuella aspekter av larande och pa deras formaga att se detaljer i elevernas
resonemang.

Referenser

Brandom, R. (1994). Making it explicit: reasoning, representing, and discursive
commitment. Cambridge, Mass: Harvard University Press.

Makar, K., & Rubin, A. (2009). A framework for thinking about informal statistical
inference. Statistics Education Research Journal, 8(1), 82-105.

Mason, J., Stephens, M., & Watson, A. (2009). Appreciating mathematical structure
for all. Mathematics Education Research Journal, 21(2), 10-32.

Meletiou-Mavrotheris, M., & Paparistodemou, E. (2015). Developing students’
reasoning about samples and sampling in the context of informal inferences
Educational Studies in Mathematics, 88, 385-404.

Nilsson, P. (2018). An Inferentialist Perspective on How Note-taking can Constrain
the Orchestration of Math-Talk. Scandinavian Journal of Educational Research.
d0i:10.1080/00313831.2018.1520740

Nilsson, P. (Inskickad). Students’ informal hypothesis testing in a probability
context with concrete random generators. Statistics Education Research Journal.

Nilsson, P., Eckert, A., & Pratt, D. (2018). Challenges and opportunities in
experimentation-based instruction in probability. In C. Batanero & E. Chernoff



86

(Eds.), Teaching and Learning Stochastics - Advances in Probability Education
Research (pp. 51-71). New York-Berlin: Springer International Publishing AG.

Schindler, M., & Seidouvy, A. (2019). Informal inferential reasoning and the social:
Understanding students’ informal inferences through an inferentialist perspective. In
G. Burril & D. Ben-2vi (Eds.), Topics and Trends in Current Statistics Education
Research: International Perspectives (pp. 153-171). New York: Springer.

Seidouvy, A., Helenius, O., & Schindler, M. (2019). Authority in students’ peer
collaboration in statistics: an empirical study based on inferentialism. Nordic Studies
in Mathematics Education, 24(2), 25-47.



87

Vad kan man lara i etik?
Skilda konceptioner av etisk kompetens for
undervisning i en obligatorisk skola

Christina Osbeck, Goteborgs universitet (projektledare)

Olof Franck, Géteborgs universitet

Annika Lilja, Goteborgs universitet

Karin Sporre, Umea universitet

Johan Tykesson, Goteborgs universitet och Chalmers tekniska hogskola

Att beddéma kunskaper i etik ar komplicerat. Det har till exempel visat sig att
larare som rattar nationella prov har delvis andra idéer om vad som ska
premieras an de som laroplan och bedémningsanvisningar uttrycker. Vi sag ett
behov av att tydliggdra en variation av tdnkbara etiska kompetenser for en
obligatorisk skolas etikundervisning. En upptéckt vi gjorde var att elever ofta
besitter bredare kompetenser &n vad kunskapskriterier och
bedémningsanvisningar foreskriver — och darmed inte far sina kunskaper
vardesatta. Vara studier visar att laroplanens endimensionella syn pa etisk
kompetens maste breddas och att det ar viktigt att uppméarksamma hur etisk
kompetens ar relaterad till sammanhang och sakkunskap.

Att en obligatorisk skola ska undervisa i etik &r ingalunda en sjélvklarhet.
Etikundervisning har bland annat kritiserats for att fungera som olja i
samhéllsmaskineriet, nagot som ska skapa harmoni genom att fostra lojala
medborgare som tror pa att gemensamma varden existerar och fogar sig efter dem.
2013 infordes nationella prov i etik som en del av religionskunskapsprovet. Cirka 50
000 elever skulle arligen fa sina etikkunskaper testade och beskrivna som godkanda
eller icke-godkanda. Fragan om vilka kunskaper som utvérderas blev darmed
brénnande.

Forskningsprojektet ”Vad kan man ldra sig i etik? Skilda konceptioner av etisk
kompetens for undervisning i en obligatorisk skola”, som vi valt att kalla
EthiCoprojektet, har syftat till att identifiera och klargora skilda konceptioner av
etisk kompetens. Vidare har syftet varit att kritiskt analysera dessa konceptioner — i
relation till varandra och till etisk teori — som potentiellt innehall i en obligatorisk
skolas etikundervisning.

Léararna ville beddma annorlunda &n anvisningarna

Bakgrunden till projektet var att bade de nationella prov som inférdes 2013 och
empirisk forskning visade att etikomradet var svarbedémt. Lérarna visade sig ha
delvis andra idéer om vad som skulle poangséattas an vad anvisningarna for
bedémning uttryckte. Kunskapsomradet etik framstod med andra ord som relativt
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vagt, vilket innebér att nationella prov skulle kunna fa sarskilt styrande effekter.
Forskning om skilda konceptioner av etisk kompetens framstod som angeléget
(Osbeck, Franck, Lilja & Lindskog, 2015).

En annan bakgrund till projektet var etikomradets splittrade karaktar. Etikdidaktik
kan forstas som en del av det religionsdidaktiska faltet men ocksa som en del av det
vardepedagogiska. Den i sig mangdisciplinira karaktéren hos "moral education” &r
valkand och internationellt diskuterad. Genom att & ena sidan tydligt lagga projektet
i en didaktisk tradition och diskutera forstaelse av laroplan pa skilda nivaer —
institutionell, undervisande samt erfaren — och & andra sidan mana om aktuell
forskning fran andra narliggande falt ville vi ocksa bidra till att vidga forstaelsen av
relevant forskning. | anslutning till projektet har darfor en internationell
etikdidaktisk forskningskonferens genomforts, liksom en kunskapsoversikt.

Laroplanen beskriver etik pa olika satt

I svensk laroplan beskrivs etikomradet pa olika stt, vilket bidrar till att omradet kan
uppfattas som oklart. Férutom att vara ett specifikt kunskapsfalt inom
religionskunskap ar etik en del av skolans allmanna malsattning, till exempel
uttryckt i dess vardegrund. Medan specifika varden anges dar, ar sddana
formuleringar franvarande i kursplanen. Dar betonas istéllet analytiska,
argumentativa och begreppsliga fardigheter (till exempel. Franck, 2017; Osbeck,
2017).

EthiCo-projektet utformades for att bidra till stérre kunskap om mdjliga
etikkunskaper i svensk skola genom att visa pa skilda forstaelser av etisk kompetens.
Forutom teoretiska perspektiv utvecklade av Martha Nussbaum, Knud Ejler
Lagstrup, Seyla Benhabib och Peter Singer, har andra landers laroplaner, larares
malsattningar med sin etikundervisning samt elevers behov av etisk kompetens
utforskats. Narmare analyser av nationella prov har visat hur laroplanens
kunskapskrav anger ramar for proven och att formagan att fora etiska resonemang ar
det som ensidigt prévas (Sporre, 2019).

Storre krav pa handlingskompetens i andra nordiska laroplaner

De jamforelser av laroplaner vi gjort har bland annat visat pa en tydlig franvaro av
krav pa handlingskompetens i den svenska i férhallande till andra nordiska
laroplaner (Franck, 2017; Lilja et al, 2017). Vidare synliggor studier av laroplaner
fran Namibia, Sydafrika, Kalifornien och Québec hur etisk kompetens i svensk
laroplan har en relativt individualistisk karaktar. Samhallskontexten och dess
utmaningar, sasom fragor om medborgarskap och mangfald, blir timligen osynliga
(Sporre, under tryckning; Sporre i review).

| de lararintervjuer som vi genomfort framstar forstaelse av etiska utmaningar i
vardagen som central. Forstaelsen kan vara av saval empatisk som reflexiv karaktar.
Etisk kompetens, ur lararnas perspektiv, innefattar ocksa formaga till uthallighet och
handlingskompetensens (Lilja & Osbeck, i review).
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Eleverna har kompetenser som proven forbiser

Vidare har nya analyser av elevsvar fran de nationella proven visat pa bredare
kompetenser &n de som kunskapskriterier och bedémningsanvisningar foreskriver, —
kompetenser elever har men inte blir belénade fér (Osbeck, 2017; Sporre, 2018).
Bland annat visar reanalyserna pa formaga att vaga varden i forhallande till varandra
och argumentera for kollektiva vérden, vilket paradoxalt nog &r centralt i Iaroplanens
inledande delar.

I elevintervjuerna framtrader etisk kompetens som vardagsbaserad och beroende
av sammanhang. Situationer dar eleverna upplever behov av etisk kompetens
handlar bland annat om kamratrelationer, utbildning och framtid men ocksa om
migrations- och flyktingfragor. Har finns behov av en identifierande kompetens med
formaga att urskilja etiska dilemman, en undersokande och vagande kompetens dar
olika majligheter och varden far stallas mot varandra, en genomférande kompetens,
men ocksa en kompetens att omprova och ta ansvar for tidigare beslut (Osbeck,
2018).

Fler dimensioner av etisk kompetens behdvs i laroplanen

Sammanfattningsvis kan sagas att EthiCo-projektet, genom analyser av varierande
material och tidigare forskning (Osbeck et al., 2018), visar pa vikten av att bredda
laroplanens tdmligen endimensionella konception av etisk kompetens till en
mangdimensionell. Det finns anledning att, i anslutning till James Rest,
uppméarksamma i varje fall fyra dimensioner. En handlar om etisk kanslighet — en
formaga att identifiera etiska situationer, en annan om att bedoma etiska situationer,
en tredje om att kunna motivera sina perspektiv i relation till varden som prioriteras,
och en fjarde om att genomfora dessa perspektiv. Dessutom &r det centralt att
uppmarksamma etisk kompetens som sammanhangsrelaterad, dar ocksa sakkunskap
om det analysen géller &r av storsta betydelse.
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Ar religion del av det svenska kulturarvet?
Kulturarv, tradition och religion i svensk
forskolepraktik
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Anita Andersson, Linképings universitet
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Eva Reimers Géteborgs universitet

Vi har undersékt om religion ar en del av det kulturarv som forskolebarn
socialiseras in i. Studierna visar tydligt att personalen i forskolan anser att det
religiésa innehallet i hogtider ar problematiskt. De ar osékra pa hur de ska
formedla det och fokuserar pa praktiska aktiviteter, inte pa att beratta for
barnen varfor helgdagarna firas. Mest firas traditioner som har kristna rotter.
Samtidigt finns en 6ppenhet for traditioner fran andra kulturella sammanhang.
En av vara slutsatser ar att laroplanen inte bor ignorera religidsa aspekter i
definitionen av kulturarv, sdsom den gor idag.

Den svenska forskolans undervisning ska vara icke-konfessionell. Samtidigt sdger
laroplanen att forskollararna ska férmedla ett kulturarv som handlar om varden,
traditioner, historia, sprak och kunskap, for att kunna fostra barnen till demokratiska
medborgare. Om kulturarvet &ven rymmer religion &r dock oklart, vilket innebér att
forskolldrarna stélls infor utmaningar i det vardagliga arbetet. | det har
forskningsprojektet har vi undersokt om religion ar en del av det kulturarv som
forskolebarn socialiseras in i.

I undersokningen kombinerades flera olika metoder. Genom en nationell
enkatstudie belyser vi i vilken utstrackning religion ingar som en del av svensk
forskoleverksamhet. Enkéten har besvarats av 1 189 personer som arbetar i
forskolan. Fragorna handlade om vilka traditioner och hogtider de uppmarksammar,
hur de uppmarksammar dem, samt hur religion kommer till uttryck och spelar roll i
forskolan.

Gamla svenska traditioner

Resultaten visar att de traditioner som firas mest ar de som uppfattas som gamla
svenska traditioner. Samtidigt kan vi se en 6ppning mot att inkludera nya traditioner
sasom Halloween och Alla hjartans dag, men ocksa traditioner kopplade till barnens
kulturella och religitsa bakgrunder. Studien visar att det kulturarv som den svenska
forskolan forvaltar utmarks av en svensk kristen karna, ett gemensamt svenskt
forskole-kulturarv och en rad lokala forskole-kulturarv som varierar utifran dem som
befinner sig i forskolan.
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Vidare har vi genomfort videoobservationer i tva forskolor: en forskola med
religi6s profil och en kommunal férskola, bada i mangkulturella omraden. Vi
besokte bada forskolorna nagra dagar varje manad under ett skolar. Vilka dagar som
var bast ldmpade valdes i samarbete mellan forskargruppen och den
forskolepersonal som arbetade i forskolorna.

Utifran videoinspelningarna producerades en 18 minuter lang film som har
anvants som utgangspunkt for fokusgruppsintervjuer. Syftet med
fokusgruppintervjuerna var att diskutera hur forskolepersonal forhaller sig till och
handskas med uppdraget att formedla ett kulturarv giltigt for alla.

Bade barare och utmanare av traditioner

Resultaten visar att forskolan ar bade barare och utmanare av traditioner.
Traditionerna som uppmarksammas under ett forskolear kan ses som byggstenar i ett
kulturarv som forskolan 6verfor fran en generation till en annan. Samtidigt har
undersoékningens resultat visat att medan de mest firade traditionerna &r de som har
kristna rétter, oppnar forskolorna ocksa for andra, nyare traditioner som kommer
fran andra kulturella sammanhang. Darmed kunde vi visa att det kulturarv som
barnen socialiseras i var oppet for bade forandring och fornyelse.

Nér det géllde fragan om religion anvande vi oss av Ninian Smarts
fenomenologiska modell (Smart 1998) som handlar om olika dimensioner av
religion — rituell, kdnsloméssig, narrativ, dogmatisk, etisk, social och materiell
dimension. Vi undersokte om och hur forskolepersonal anvander, kombinerar
och/eller anpassar olika aspekter eller dimensioner av religion till aktiviteter i
forskolan.

Religiost innehall i hogtider blir problematiskt

Resultaten visar att forskolepersonal betraktar det religiosa innehallet i hogtider som
en problematisk aspekt. Av den anledningen fokuserar de mest pa att géra
traditioner, medan relativt lite fokus laggs pa att placera aktiviteterna i sammanhang
dér de berattar for barnen varfor de olika helgdagarna firas.

| forskolan med religios profil, dar den religiosa aspekten av traditionerna pask
och jul uppmarksammades, balanserade forskolepersonalen mellan att halla
undervisningen icke-konfessionell och att lara barnen om hdgtidernas centrala tema.
Resultaten visar att forskolepersonalen forsoker uppna en balans mellan att 6verfora
traditionella kulturella och religidsa vérderingar och att utéva en barncentrerad
pedagogik med betoning pa barnets initiativ.

Sa sjalvklara att de inte réknas som religiosa

Berattelser med religids grund skapade en viss osakerhet kring hur de
kommunicerade med barnen om de traditioner som diskuterades. Forskolepersonalen
uppfattade sjélva religion som laran om Jesu uppstandelse fran de doda och darmed
avgransade de sin forstaelse av religion till att galla den dogmatiska dimensionen.
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Om definitionen av religion vidgas till att omfatta dven de 6vriga av Smarts (1998)
dimensioner kan religion betraktas som en del av kulturarvet.

Forskolepersonalen ar osdkra pa hur de ska vidarebefordra kulturellt kansliga
berattelser sdsom den att pask firas for att uppmarksamma Jesus fodelse och dod.
Samtidigt forekommer flera av religionens dimensioner i forskolans vardagliga
verksamhet i form av en banal religiositet dar religiosa vervaganden ar sa
valbekanta att de inte réknas som religidsa. Exempelvis gors advent och jul till en
levande tradition inom vilken kommersiella och religitsa ritualer korsas.

Rékna med religion i definitionen av kulturarv

Var forskning dkar medvetenheten kring dilemman som férskolepersonal stalls infor
kopplade till hdgtider som uppmarksammas nationellt och i férskolan. Den religidsa
aspekten av kulturarv ignoreras i laroplanens definition av kulturarv. Darfor ar det
inte forvanande att religion i sig blir en kéanslig fraga. Var slutsats ar att det skulle
vara bra att inkludera religiosa aspekter i denna definition och samtidigt skilja
mellan undervisning om och undervisning i religion eller religioner.

Var forskning har dven en didaktisk inriktning dér vi problematiserar laroplanens
uppdrag att overfora ett kulturarv i relation till vilka @mnesmaéssiga och didaktiska
kunskaper forskolepersonal behdver for att fullfélja uppdraget. | publikationerna
visar vi hur berattelser skapas inom dialogisk undervisning och behandlar aven
vikten av att vaga formedla berattelser som har en religios grund. Vidare diskuteras
beréttelsernas roll i relation till uppdraget att 6verfora ett kulturarv.

Referenser
Smart, N. (1998). The world's religions. Cambridge University Press.

Puskas, T., & Andersson, A. (2019) Keeping education non-confessional while
teaching children about religion. Religion and Education
https://doi.org/10.1080/15507394.2019.1590940

Reimers, E. (2019). Secularism and religious traditions in non-confessional Swedish
preschools: entanglements of religion and cultural heritage. British Journal of

Religious Education, 1-10. https://doi.org/10.1080/01416200.2019.1569501

Puskas, T., & Andersson, A. (2018) Preschool teachers as keepers of traditions and
agents of change. Early Years https://doi.org/10.1080/09575146.2018.1515892

Puskas, T., & Andersson, A. (2017). “Why Do We Celebrate...?” Filling Traditions
with Meaning in an Ethnically Diverse Swedish Preschool. International Journal of
Early Childhood, 49(1), 21-37.

Puskas, T. (2016) ”Doing ”Belonging” in a Swedish Preschool” Early Childhood
Folio Vol. 20. No. 1. 30-34.

Puskaés, T. & Reimers, E. Kulturarv, tradition och religion i svenska forskolor.
Pedagogisk forskning. (Under review)


https://doi.org/10.1080/15507394.2019.1590940
https://doi.org/10.1080/01416200.2019.1569501

Puskas, T. & Andersson, A. A secular advent? Waiting for Christmas in Swedish
preschools. Nordic Journal of Religion and Society. (Under review)

94



95

Utbildning som véxthus for barns och ungas
manskliga rattigheter
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Det finns for lite kunskap om hur férskolor och skolor arbetar for att framja
manskliga rattigheter. Vi har studerat syften, innehall och arbetssatt i
undervisning om manskliga réattigheter. | skolan dominerar etiska syften och
kunskapssyften idén om vad som ska uppnas med undervisningen, medan
forskolans larare lagger storre vikt vid sociala och emotionella syften och
mindre vid kunskap. Vara studier visar ocksa att larares vardagliga handlingar
spelar stor roll for hur barn 1&r sig om réattigheter och formar en uppfattning
om sig sjalva som béarare av rattigheter.

Under senare ar har en insikt vuxit fram om att en global samhallsutveckling mot
Okad demokrati och manskliga réttigheter inte ar en sjalvklarhet. I ljuset av de hot
mot principer och varden som ligger till grund for det demokratiska samhallet blir
det centralt att resa fragor om hur det gar till nar manniskor blir personer som i tanke
och handling végleds av manskliga rattigheter.

Vart forskningsprojekt tar avstamp i det internationella samfundets (UN 2006)
Overtygelse om att utbildning spelar en avgérande roll. Samtidigt &r kunskapen om
hur forskolor och skolor arbetar for att fraimja ménskliga rattigheter begrénsad.

Vi har utforskat forskolan och skolan som platser dar barn och unga véaxer som
innehavare och utdvare av ménskliga rattigheter. Det mer precisa intresset har varit
att narstudera syften, innehall och arbetssétt i undervisning och larande om barns
maénskliga réttigheter och dra slutsatser om betydelsen av denna undervisning.

| projektet ingar tva studier — huvudstudien och avhandlingsstudien.
Huvudstudien har ramats in av didaktisk teoribildning, och avhandlingsstudien av
governmentalityteori. Bada studierna &r faltstudier i pedagogisk praktik, dar
observationer av pagaende undervisning samt intervjuer med larare och barn har
utforts. Sammanlagt elva barn- och elevgrupper i olika aldrar har ingatt, fran
forskola till hogstadium.

Etik och kunskap i skolan — etik, socialt samspel och kanslor i
forskolan

I huvudstudien bad vi lararna att genomfdra ett arbete med barnen/eleverna om
”barns méanskliga rittigheter”. Lararna utformade arbetet sjélvstindigt. Innan arbetet
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pabdrjades intervjuades lararna, darefter observerade vi hur lararna genomforde
undervisningen. | analysen identifierade och klargjorde vi syften,
utbildningsinnehall och arbetssatt i det genomforda arbetet.

Nér det galler syften — det vill sdga varfér man ska arbeta med ménskliga
rattigheter — urskilde vi féljande:

e Ett etiskt grundat syfte att frdmja barnens/elevernas etiska utveckling
framtradde mycket tydligt i alla aldersgrupper.

e Att dka elevernas kunskaper om rattigheter lyftes fram av skolans larare
som ett mycket centralt syfte med réttighetsundervisning. Férskolans larare
ndmnde séllan kunskapsutveckling om réttigheter som ett syfte.

e Att kunna samspela med andra pa ett respektfullt satt framtradde ocksa i
alla aldersgrupper som ett syfte med arbetet. Formaga att interagera, lyssna
pa och samarbeta med andra framholls som centralt.

e Framfor allt i forskolan, men ocksa i viss grad i skolan, angavs emotionella
utvecklingssyften, i forskolan att bygga ett tryggt och sékert sjélv, i skolan
att utveckla empatisk formaga.

Det utbildningsinnehall som lararna valde for att na ovanstaende syften kan
beskrivas enligt foljande:

Etisk
utveckling

Kunskaps-
utveckling

Samspels-
formaga

Emotionell
utveckling

Forskolan: normer for hur man ska bete sig i lek, samvaro och
kamratskap. Reflektion dver olika egenskapers betydelse for
kamratskap.

Skolan: positiv laddning av begreppet ménskliga réttigheter,
rattigheter som grundkompass i livet, relationen mellan rattigheter
och mobbning/krénkning, dvertramp och brott mot ménskliga
rattigheter i andra lander.

Forskolan: visst sprakutvecklingsinnehall.

Skolan: Faktakunskaper och forstaelseframjande inslag om
rattigheter, om FN och dess funktion. Breddning av fakta- och
forstaelseinnehall med 6kad alder.

Forskolan och skolan: samtal om vad som ar respektfullt samspel,
hur man ska vara mot varandra, hur man arbetar tillsammans, hur
man loser konflikter. Konkret trdning i dessa aspekter under
arbetet.

Forskolan: utveckling av ett tryggt sjalv genom att klara
vardagliga aktiviteter. St6ttning av tro pa egen formaga.

Skolan: Utveckling av empatiférmaga genom att exponera svara
livsvillkor och utsatthet, jamféra med egen situation.

Interaktiva arbetsmetoder dominerade arbetsséttet. | skolklasserna sker det
interaktiva arbetet framst som l&rarledda samtal i helklass samt som grupparbeten.
Individuellt arbete férekommer i mycket liten utstrackning. Férmedling av fakta,
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forstaelse och varderingar ar ocksa en relativt vanlig arbetsmetod i skolklasserna.
Tidsmassigt agnas dock formedling litet utrymme, jamfoért med den tid som viks for
interaktivt arbete. Det ar ocksa slaende hur formedlingen framst sker genom filmer.
Inslag av undersckande arbetssatt finns i alla dldersgrupper. | forskolan ingar
forutom lararledda samtal ocksa lek och kroppsligt agerande.

Hur larare handlar i vardagen ar avgorande

I avhandlingsstudien observerades och intervjuades tre larare i klass 1. Syftet var att
undersoka hur larares handlingar i vardagligt skolarbete bidrar till ett indirekt
rattighetslarande, samt hur handlingarna positionerar barn som rattighetsbérare. Som
rattighetslarande avses larande om rattigheter och utvecklande av varderingar och
beteenden i linje med manskliga rattigheter. Dessutom ses formandet av en
sjalvuppfattning som rattighetsbérare som en typ av rattighetslarande.

I tidigare forskning kunde fem rationaliteter (bakomliggande teorier och
tankestrukturer) om utbildning for barns ménskliga rattigheter urskiljas. Med grund i
data fran faltarbetet identifierades sex rattighetsundervisande mentaliteter
(forhallningssatt) i lararnas handlingar, som i sin tur framjar sex olika
rattighetssubjektspositioner for barnen. Mentaliteterna kan delas in i tva grupper:

1) Rattighetsframjande mentaliteter som stodjer ett gynnsamt rattighetslarande
dér bland annat allas lika vérde, samt att lyssna till, uttrycka och respektera
olika asikter betonas.

2) Réttighetsbegransande mentaliteter som stddjer ett ogynnsamt
rattighetslarande dar en sjalvuppfattning av lika varde samt f('jrmégan och
viljan att uttrycka sin asikt reduceras.

Utifran avhandlingens holistiska forstaelse framgar att rattighetslarande for barn i
yngre skoldr i stor utstrackning sker i den vardagliga skolpraktikens situationer och
interaktioner. Hur larare handlar i vardagen &r darfor avgtérande for hur barn lar
rattigheter och formar en uppfattning om sig sjalva som réttighetsbérare.
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Matematikens betydelse for fysikundervisning
| gymnasieskolan

Andreas Redfors, Hogskolan Kristianstad (projektledare)
Lena Hansson, Hogskolan Kristianstad

Orjan Hansson, Hogskolan Kristianstad

Kristina Juter, Hogskolan Kristianstad

Syftet med vart projekt ar att fordjupa forstaelsen av matematikens roll i
fysikundervisningen. | fysiken &r matematiken ett viktigt verktyg — man pratar
om matematiken som fysikens sprak. Samtidigt upplevs matematik som ett
hinder for meningsfullt larande i fysik. Elever kan bli sa upptagna av
matematiska operationer att fysikaliska modellers innebérd och relation till de
verkliga fenomen de beskriver hamnar i bakgrunden. Vi har studerat hur
relationer mellan verklighet, teoretiska modeller och matematik kommuniceras
i olika undervisningssituationer i svensk gymnasiefysik. Resultaten visar pa
samband mellan fysiklarares syn pa syftet med fysikundervisningen och
matematikens roll i deras klassrum.

Fysikundervisning ar foremal for diskussioner om innehall, mal och koppling till
vardagssamhadlle, och flera forskare har framfort behovet av ytterligare forskning
(till exempel Angell, Lie & Rohatgi 2011; Belo, van Driel, van Veen, & Verloop
2014). Sambandet mellan larares synsitt, elevers forkunskaper och det som hander i
klassrummet behdver studeras ytterligare for att generera mer kunskap om hur
fysikundervisning kan bidra till intresse och kunskap.

Var studie ar en del av internationell forskning med ett sarskilt fokus pa
matematikens roll i fysikundervisningen (jamfor Hansson, Hansson, Juter & Redfors
2015; 2019; Tursucu, Spandaw, Flipse, & de Vries 2018). En stor del av denna
forskning fokuserar pa problemlosningsinriktad fysikundervisning (jfr. Kuo, Hull,
Gupta, & Elby 2013). Men denna studie ansluter till forskning som mer allmént
studerar matematikens roll for fysikundervisning (till exempel Angell, Lie, &
Rohatgi, 2011; Uhden, Karam, Pietrocola, & Pospiech 2012; Karam 2014).

Relationer mellan teoretiska modeller, verklighet och
matematik

Fysik ar en berattelse om var omvarld och beskriver verkligheten med hjalp av
teoretiska modeller som konstrueras genom ett samspel av teorier, experiment och
diskussioner forskare emellan (Giere 1988, Koponen 2007, Addriz-Bravo 2012). |
projektet har vi genomfoért en pilotundersdkning, dar en larares fysikundervisning
foljdes i tre olika klasser (Hansson, Hansson, Juter & Redfors 2015). | samband med
detta utvecklade vi en analysmodell (figur 1) for att studera hur relationer mellan
teoretiska modeller, verklighet och matematik kommuniceras av larare och elever.
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Teoretiska modeller

Verklighet 3 Matematik

Figur 1. Verklighet — Teoretiska modeller — Matematik i fysikundervisning.
Fran Hansson, Hansson, Juter & Redfors (2015)

Under projektet har analysmodellen vidareutvecklats sa att den nu omfattar
kvalitativ gradering i tva steg for samtliga horn av tringeln i figur 1. Detta har
publicerats i form av ett bokkapitel i en internationell antologi (Hansson, Hansson,
Juter & Redfors 2019a). Med hjélp av detta nya teoretiska ramverk kunde vi
analysera klassrumskommunikationen och kartldgga under vilka delar av lektionen
som kopplingar mellan triangelns olika horn gors. Vi har ocksa kunnat fa syn pa
vilka aktiviteter, uppgifter och annat som kan géra att kommunikationen i
klassrummet far ett visst fokus, se Hansson, Hansson, Juter & Redfors (2019a).
Analysmodellen kan vara ett redskap i larares planering genom att rikta
uppmarksamheten pa vilka relationer kommunikationen kring olika planerade
aktiviteter uppehaller sig vid. Dessutom kan ramverket anvandas vid analyser av
laromedel.

Syn pa syftet med fysikundervisning och matematikens roll

Vi har genomfort en nationell webbaserad enké&tundersékning som besvarats av 379
fysiklarare pd gymnasiet. Dess tre huvuddelar omfattar larares

1) syn pa syfte och mal for fysikundervisning i gymnasieskolan
2) syn pa fysikens och matematikens natur
3) undervisningsvanor i fysik och matematikens roll.

For del 1 har vi utgatt fran begreppet kunskapsemfas. Begreppet introducerades av
Roberts (1982; 1988, 1995) och beskrivs som

a coherent set of messages to the student about science (rather than
within science). Such messages constitute objectives which go
beyond learning the facts, principles, laws and theories of the
subject matter itself—objectives which provide an answer to the
student question: ‘Why am I learning this?’ (Roberts 1982: 245)
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Roberts formulerade sju emfaser. Vi anvande en reducering av dem till tre nar vi
analyserade lararnas svar: 1) Fundamental Physics, 2) Knowledge Development in
Physics, och 3) Physics, Technology and Society (van Driel, Bulte och Verloop
2008; de Putter-Smits et al. 2013; Belo et al. 2014).

Resultat fran enkatstudien (Hansson, Hansson, Juter & Redfors 2019b) ger vid
handen att de larare som gett uttryck for att det &r viktigt att betona elevers
grundlaggande forstaelse for fysik ocksa i hogre grad ger uttryck for att elevers
kunskaper i och attityder till matematik &r ett problem i fysikundervisningen.

Detta framtrader inte lika starkt for larare som betonar de andra tvd emfaserna.
Fysiklarare som betonar olika syften med fysikundervisning uppfattar saledes brist
pa matematikkunskaper som olika viktigt nar de beskriver hinder for
fysikundervisning. Denna distinktion gor inte tidigare forskning.

Syfte, undervisningsstrategi och matematikens roll hanger ihop

Med stod av enkatsvaren identifierade vi fyra fysiklarare med olika syn pa fysik,
matematik och fysikundervisning. Dérefter observerade vi deras undervisning. For
att jdmfora fysik- och matematiklektioner har vi &ven observerat en av lararnas
matematikundervisning.

Analysen av det insamlade videomaterialet har genomforts utifran en
sammanflatning av var egen analysmodell (se figur 1) och Joint Action Theory in
Didactics (Sensevy 2012). Preliminara resultat fran pagaende analys visar att
sammanflatningen av ramverken fungerar val och gor det mojligt att koppla innehall
till undervisningsstrategier. Vara analyser av fysikundervisning indikerar skillnader
relaterade till larares enkatsvar nar det géller strategier for att separera de tva
”hornen” teori och verklighet, samt hur matematisk formalism kommuniceras.
Jamforelsen av fysik- och matematiklektioner for en given larare visar pa skillnader
som ror stringens och harledning av formler. For beskrivning av projektet se
www.hkr.se/lisma.
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Bortom ”Plant Blindness”: Att se vaxternas
betydelse for en hallbar varld

Dawn Sanders, Goteborgs universitet (projektledare)
Eva Nyberg, Goteborgs universitet

Bryndis Sneebjornsdottir, Islands akademi for konst
Mark Wilson, University in Cumbria

Bente Eriksen, Lunds universitet

Margaretha Haggstrom, Goteborgs universitet

For att elever ska utveckla en forstaelse for véaxters betydelse ar det viktigt att
larare kan formedla kunskap om vaxter pa ett intressevackande satt. Vi har
anvant oss av en teori om vaxtblindhet for att undersoka vilka kunskaper
lararstudenter har om vaxter och hur de relaterar till vaxter. For att gora det
lattare for lararstudenterna att identifiera vaxter har vi utvecklat specifika
undervisningsverktyg. | var studie spelar botaniska tradgardar en nyckelroll.

Modernt liv ar ofta urbant, vilket gor att manga manniskor inte uppmarksammar de
vaxter som anda finns i deras omgivning. En av utgangspunkterna for var studie ar
den viktiga roll som botaniska tradgardar har nar det galler att synliggora véxter.

Ar 2003 skrev Jillian Galbraith vid Dundees botaniska tradgard i Skottland om
vikten av att formedla att véaxter &r lika med liv. | artikeln argumenterade hon for
“undervisning som det huvudsakliga medlet for att uppmuntra ett djupare, mer
holistiskt satt att tanka, en lank mellan ekologi och humanekologi och en forandring
av mentala modeller for att tdnka pa framtiden”. Galbraith (2003) menade att
undervisning bor ta fasta pa att “Plants = Life”. Att hjélpa larare och elever att se
vaxternas betydelse ar en kritisk aspekt av detta.

Samtidigt utvecklade Jim Wandersee och Elizabeth Schussler fran Louisiana
State University i USA en teori om véxtblindhet” for att beskriva hur
gymnasielever i biologiundervisning relaterar till véxter (Wandersee & Schussler,
2001).

Vilka erfarenheter och kunskaper har lararstudenter?

Maénga av de forskningsstudier som gjorts om “véxtblindhet” har fokuserat pa
elevers erfarenheter och kunskaper. Vi har istéllet studerat erfarenheter och
kunskaper hos lararstudenter i Géteborg.

Malet med studien var att undersoka lararstudenternas motiv for att favorisera
vissa vaxter och djur. Det gav 0ss mojligheten att undersdka konceptet vaxtblindhet
i en svensk kontext (Nyberg, et al 2019, p.3) och om studenternas motiv att valja
specifika favoritdjur stammer éverens med de motiv som foreslas i litteraturen om
véxtblindhet.
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Vart projekt inkluderade en enkatstudie dar 202 studenter svarade pa fragor om
kunskap och kanslor relaterade till véxter. Dessutom genomférde vi observationer
och ljudinspelningar i Universeums regnskog och regnskogen i Géteborgs botaniska
tradgard.

Forskargruppen bestar av forskare fran olika discipliner, tva av oss ar exempelvis
verksamma inom konstnarlig forskning. | Goteborgs botaniska tradgard genomforde
vi tre konstinstallationer dar vi stallde samma fraga till alla lararstudenter: Vilka ar
dina intryck har?

Svaren vi fick var blandade. En stor bild av ett grasfro i Stolpboden i Botaniska
tradgarden vickte manga fragor om vad bilden forestéllde: Ar det en daggmask? En
amoba? Ett fr6? Aven bilden av ett fré i ett mikroskop véckte nyfikenhet. |
regnhuset i Botaniska tradgarden placerade konstnarerna ett stort fonster med ett
detaljerat fotografi av en dng. En student kommenterade: ’Ju mer du tittar desto mer
ser du”.

Véaxtblindhet betyder olika saker for olika lararstudenter

Forskningsresultaten visar att vaxtblindhet betyder olika saker for olika
lararstudenter. Pa fridgan ”Vilken ar din favoritvdxt?”” ndimnde studenterna i
enkatstudien manga olika véaxter. Nar de motiverade varfor en viss vaxt var en
favorit hanvisade de till minnen fran varen och sommaren och familjen. Vitsippan,
till exempel, namngavs som en véxt som “forkunnar viren”. Nér vi stillde frigor om
favoritdjur var mangfalden bland de djur som studenterna namnde relativt Iag
jamfort med vaxterna. Alla utvalda djur var ryggradsdijur, och ndstan alla var
daggdijur. I regnskogen vackte lukter inte uppmarksamhet, medan matvéaxter sasom,
till exempel avokadotrad och kakaotrad gjorde det (Nyberg et al, 2019).

Undervisningsverktyg for att identifiera vaxter

Som en del av var forskning har vi utvecklat specifika undervisningsverktyg for att
hjalpa lararstudenter att se och identifiera vaxter pa olika nivaer. Dessa kan till
exempel anvandas for att skilja mellan olika nyanser av gront och for att jamfora och
kontrastera olika bladformer. For att utveckla dessa verktyg har vi anvént sa kallad
variationsteori, en utbildningsteori som har utvecklats vid Goteborgs universitet.
Utifran analyser av var enkét planerar vi att utveckla en modell for att se vaxter som
andra utbildningsforskare kan anvénda sig av i framtiden.

Vara forskningsresultat visar att vaxtblindhet ar annorlunda hos lararstudenter i
Sverige jamfort med hos elever i USA. Men det betyder inte att vi bor vara ndjda.
Undervisning ar avgorande for att forsta vilken betydelse vaxter har i livet pa jorden.
Framtidens larare maste darfor ha kunskap om véxter och kunna férmedla denna pa
ett satt som gor véxter relevanta och spannande for deras elever.
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ARTIS, ARTs agency and social mobility:
Intergenerational transmission of Sami culture
in family, educational and community settings

(In Swedish: Konst, handlingsutrymme och social mobilitet: samisk
kulturéverforing i familj, skola och omgivande samhalle)

Ylva Hofvander Trulsson, Lund University (project leader)
Goran Folkestad, Lund University

We have examined the work of the Sami administrative municipalities with the
young Sami and the S&mi schools’ work to create identity and Sami belonging.
Many older S&mi convey ambivalence about Sdmi culture. The fragmented
voice of the parental generation of Sami children offers different perspectives
on the ownership of for example Joik: should it be offered in courses for all
children or just S&mi children, where should it be taught, and who will teach it?
The balancing act to highlight Sdmi history and culture for the children creates
anxiety for some teachers. This often leads to a superficial content of teaching
about Sdmis or nothing at all.

We have been studying the intergenerational transmission of discourses of culture
and arts education and its relation to the concepts of identity, agency and social
mobility in the Sdmi group. The methodology is based on cultural analysis and the
empirical data primarily derived from interviews in the whole area of the Swedish
Sami with Sami parents, Sami adolescents and art- and educational council officials
from eight municipalities in Sweden.

Shame is associated with parts of traditional culture

For the S&mi, historical assimilation processes into Swedish majority society have
led to the loss of capital — economic, social and cultural — over several generations.
In our study the narratives of many older Sdmi convey ambivalence about Sami
culture and especially the singing of Joik. Due to religious prohibitions within the
Lutheran Laestadianism movement over the last 100 years, shame has become
associated with traditional singing, dancing and playing the ceremonial drum.
Feelings of confusion in relation to their culture are therefore complex.

Movement of reconstructing identity among young Samis

In contrast to this, young Samis today have been successful promoting their pop and
rock music on different media platforms. A strong movement of reconstructing Sami
identity is emerging, recapturing broad knowledge about forgotten languages,
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handicraft and protecting spiritual areas and reindeer herding regions. The will to
educate the majority society through film, TV-programs, arts and tourism is also
strong. In interviews with arts- and educational council officials in different Sami
administration municipalities and with principals at schools of music and arts,
tensions between different interests in the community are well described.

An uncertainty about authorities' role and the role of action in relation to Sami
interests is revealed. The fragmented voice of the parental generation of Sami
children offers different perspectives on the ownership of for example Joik: should it
be offered in courses for all children or just Sdmi children, where should it be taught,
and who will teach it?

Far-reaching tensions between different Sami villages

In some areas the results of the forced displacement has created far-reaching
tensions between different Sami villages. In areas where groups of Sdmis speaking
both North Sdmi and South Sami, the interest of the children’s rights to their
heritage are complex. For example when the Joik shall be taught in the Sdmi school
or in the compulsory school, should it be sung in North or South Sami? Which
historical event or person do teachers dare to choose, given the feelings that can be
aroused in parents and relatives?

Silence about Sami history and culture

The balancing act to highlight Sami history and culture for the children creates
anxiety for some teachers. Based on the interviews it appears that in small
communities one must stick together and it is described as more difficult to
challenge with new educational content. This concerns the compulsory school,
which often leads to a superficial content of teaching about Sdmis or nothing at all.
So instead, it is a silence that reaches the Swedish and the Sdmi children about Sami
history and culture.

The connection and understanding for Sami heritage is mainly developed for
those who have their children in on of the five Sdmi Schools and for those who have
their own reindeers. The reindeer herding contributes to a natural arrangement in the
Sami year, but for the families who have been forcibly assimilated until the first half
of the 20th century, much is lost. These families describe their Sami heritage as a
white spot on the map.

This study is the first of its kind to examine the work of the Sdmi administrative
municipalities with the young S&mi. The study also focuses on the Sémi schools'
work to create identity and Sami belonging in a group of indigenous peoples who
have largely become fragmented and deprived of their Sami identity, everyday life
and future development.
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Larares autonomi i Sverige, Finland, Tyskland
och Irland

Wieland Wermke, Stockholms universitet (projektledare)
Maija Salokangas, Trinity College Dublin

I Sverige har larare mycket att besluta om. Men autonomin har ett pris.
Beslutsfattandet innebé&r stora personliga risker. For att inte behdva hantera
ett for stort ansvar och dess patagliga konsekvenser maste larare begransa sig.
Situationen kan bidra till missndje med yrket. For att komma till ratta med
detta behdvs strukturer som reducerar komplexitet och risker, sa att larare kan
vara autonoma i de delar av sitt arbete, dar de kan och vill styra sjalva. Vi har
jamfort larares uppfattningar om sin autonomi i Sverige, Finland, Tyskland
och Irland. Detta ar nagra av de resultat vi fann.

| ett internationellt jamforande forskningsprojekt har vi undersokt en viktig aspekt
av larares professionalism, ndmligen deras uppfattningar om sin autonomi. Lé&rares
autonomi har varit ett omdiskuterat fenomen i alla lander som ingar i studien:
Sverige, Finland, Tyskland och Irland. I synnerhet Finlands framgang i de
internationella PISA-studierna har bland annat férklarats genom l&rares autonomi.
Aven ”Teachers matter”-rorelsen, som ar inspirerad av John Hatties metastudier dar
den individuella lararen anses som den framsta faktorn for elevers larande, har
bidragit till det 6kade intresset kring larares autonomi.

Men hur stort handlingsutrymme (autonomi) behdver en ldrare for att fungera vél
i sin roll? Eftersom larares autonomi kan regleras pa olika satt, bedomde vi att ett
internationellt jamforande perspektiv kan bidra till en fordjupad forstaelse av hur
larare far mojlighet att utforma sin verksamhet.

Autonomi kan handla om sa mycket

Fenomenet “ldrares autonomi” &r mingdimensionellt. Det visar sig inte bara i den
pedagogiska verksamheten, utan ocksa i sociala fragor samt i fragor som ror
fortbildning och skolans administration. Autonomifragor kan aven handla om den
individuelle l&raren, lararkollegiet eller lararprofessionen i ett visst nationellt
sammanhang.

Vi gjorde individuella intervjuer och gruppintervjuer med éver 100 larare. Vi
genomfdrde ocksa observationer samt en enkatstudie som sammanlagt 9 600 larare i
de deltagande landerna besvarade. De fragor vi stéllde var: (1) vilka ar de viktigaste
besluten om och i skolan? (2) vem far fatta dessa beslut? och (3) vem kontrollerar
om besluten har tagits pa ett ndgorlunda réatt satt?.
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| alla lander ar lararna autonoma i sin undervisning

Vara resultat visar att i samtliga av de studerade nationella kontexterna upplever sig
larare i hdg grad som autonoma nar det galler den pedagogiska gestaltningen av
undervisningen. Har har de handlingsutrymme att kunna ta de viktigaste besluten
enskilt eller tillsammans med andra, till exempel kollegor.

Detta ar inte sarskilt 6verraskande, eftersom det helt enkelt behtvs en viss grad av
handlingsfrihet for att kunna hantera de komplexa interaktioner med och mellan
eleverna som uppstar i ett klassrum med upp till 30 individer.

| sociala fragor kan autonomi vara riskfullt

Nar det galler sociala beslut i skolan, till exempel faststallande och uppratthallande
av ordningsregler, ser vi likheter ldnderna emellan. Lérare énskar fatta och fattar
sociala beslut tillsammans med kollegorna och skolledningen. En del sociala beslut
kan innebara hoga risker for larare. Det kan till exempel handla om omplacering av
elever till en annan klass eller en annan skola eller andra disciplineringsatgarder.
Maste en larare ta sadana beslut sjélv, ar hen dven tvungen att ta hela ansvaret for
detta beslut. Just darfor kan for mycket individuell autonomi i sociala fragor inte
vara Onskvart for larare.

Ett intressant resultat, utifran var teoretiska forstaelse, har ocksa varit att
klassrummet idag inte kan ses som en svart lada utan insyn eftersom méanga av de
viktigaste sociala och pedagogiska besluten fér undervisningen och skolan i sig ofta
tas gemensamt tillsammans med kollegorna och/eller Skolledningen.

Elever, foraldrar och skolledning upplevs som kontrollinstanser

Lé&rarna i studiens lander upplever eleverna och deras féraldrar som en viktig
kontrollinstans — fast i olika grad. Aven skolledningen uppfattas som en viktig
kontrollinstans. Har finns det dock en skillnad mellan landerna. | Sverige uppfattar
de flesta larare att kontrollen utgar mest fran skolledningen. I Finland och Irland &r
det méanga fler larare som anser att kontrollen huvudsakligen utgar fran elever och
deras foraldrar. | Tyskland delar till och med merparten av lararna denna
uppfattning.

Statliga eller kommunala skolmyndigheter upplevs endast av fa larare som viktiga
kontrollinstitutioner. Kommunen eller statliga institutioner kanns antagligen for
langt bort for larare. Detta fenomen kan betyda ett problem for skolledningar, som
”bara” omsdtter skolmyndighetens beslut och uppdrag i de lokala
skolverksamheterna, medan lararna anser att dessa beslut kommer fran
skolledningen.

Hog grad autonomi och hdg grad kontroll pa samma gang

Vara internationella jamforelser visar att de stora utbildningsreformerna sedan 1990-
talet har satt specifika spar i svenska larares autonomi. Decentralisering och
marknadsanpassning har lett till individualisering av elever och deras foraldrar, men
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aven av larare. Ett belysande exempel &r de svenska l&rarnas mojlighet till
individuell 16neséttning.

Vad som ocksa utmarker Sverige ar att med okad autonomi pa olika nivaer, okade
aven kontrollen av l&rarnas arbete. Ett intressant resultat i studien &r att larares
handlingsutrymme i arbetet inte skiftar mellan autonomi och kontroll. Istéllet finns
bade en hog grad autonomi och en hdg grad kontroll samtidigt. Detta kan resultera i
en autonomiparadox.

Det betyder att larare i Sverige har mycket att besluta samtidigt som
beslutsfattandet innebar en stor personlig risk pa grund av ett allt mer utpraglad
kontrollregim. Foljden blir att lararna begransar sig sjalva for att inte behdva hantera
ett for stort ansvar och dess patagliga konsekvenser. Vi menar att just denna
situation kan bidra till svenska larares missndje med sitt yrke och att de upplever att
det har Iag status.

| Finland kan lararna koncentrera sig pa undervisningen

Denna tolkning styrks genom jamforelser med finska larare i studien. Det framstar
som om dessa i hogre grad kan koncentrera sig pa lararyrkets karna, namligen
undervisningen. Strukturerna tillater detta da manga beslut tas av andra.

Fragan &r i vilka delar av lararnas yrkesutdvning som autonomi ar viktig. Detta
leder till var viktigaste slutsats i studien: Larares autonomi har ett pris. Med 6kad
autonomi kommer 6kad komplexitet och risker som maste hanteras. En diskussion
kring larares autonomi borde darfor vara en diskussion kring strukturer som
reducerar komplexitet och risker for larare. En sadan struktur skulle mgjliggora en
hogre grad av vélbefinnande och sjélvstyrt professionellt arbete i de omraden dar
larare vill och kan fatta de viktigaste besluten inom utbildning.
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En sofistikerad kunskapssyn, fokus pa att bemastra istéllet for att prestera,
sjalvstandigt tankande, nyfikenhet och samarbete — att sddant ar viktigt for
elevers kunskapsutveckling i kemi blev tydligt i vara studier. Dessvarre fann vi
att eleverna i de hogre arskurserna uppvisade ett vikande intresse for
kemiundervisningen, samtidigt som de blev mer prestationsinriktade och
mindre fokuserade pa att bemastra innehallet an eleverna i de lagre
arskurserna.

Projektet syftar till att utveckla kunskap kring hur klassrums- och elevkarakteristika
paverkar elevernas motivation for larande och kunskapsutveckling i kemi. Vi har
tidigare [1] undersokt ett stort antal variablers betydelse for elevernas motivation
och larande och identifierat en mindre uppséttning variabler som sarskilt
betydelsefulla.

Dessa variabler har vi nu anvént, enskilt eller tillsammans, for att forklara
elevernas kunskapsutveckling [2] och grad av motivation att lara kemi [3, 4]:

e  Uppfattade malstrukturer i klassrummet [5-7]

o Kunskapssyn [8-10]

e Ldrandemal [11]

o Intresse for olika aktiviteter inom kemiundervisningen [2]

Vi har dven studerat om dessa variabler, och deras effekter, forandras 6ver skolaren
5-12. En matning via enkater gjordes i samtliga arskurser i januari 2014 (omfattande
5 118 elever). Eleverna i arskurs 5 respektive 8 i denna matning foljdes darefter
under ytterligare tre ar.
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Sofistikerad syn: kreativitet, battre resultat och sjalvfortroende

Kunskapssyn kan kortfattat definieras som elevens forestallningar om kunskapens
natur, hur den skapas och vad som kravs for att den ska betraktas som tillforlitlig.
Elever med en, generellt sett, sofistikerad kunskapssyn visade storre kreativitet och
formaga till komplex problemldsning [12] samt hade hogre betyg i
naturvetenskapliga &mnen, battre resultat pa vart kunskapstest i kemi, stérre
sjalvfortroende att I&ra kemi och storre intresse for olika typer av aktiviteter i
kemiundervisningen [13] jamfort med elever med en mer naiv kunskapssyn.
Kunskapssynen &r dock inte endimensionell och elever kan samtidigt uppvisa naiva
forestéllningar i vissa aspekter och sofistikerade i andra.

Tva saker hade konsekvent en stark positiv korrelation med elevernas intresse,
sjalvfortroende och kunskapsniva i de undersokta arskurserna. Det var dels en
sofistikerad syn pa kunskap som nagot foranderligt dels instéllningen att ett
kunskapsansprak maste kunna belaggas empiriskt och av oberoende kéllor for att
raknas som kunskap [13]. Elever med en mer sofistikerad kunskapssyn uppvisade
ocksa hog grad beméastrandemal (ett fokus pa att utveckla den egna kunskapen) i
samtliga arskurser, medan en naiv kunskapssyn istallet var associerad med
prestationsmal (ett fokus pa att framsta som kompetent, genom jamforelser med
kamraternas prestationer) [14].

Vi fann dock ett aterkommande undantag fran detta monster: En tilltro till — eller
beroende av — auktoriteter (naiv kunskapssyn) var kopplad till framgangsrikt
slutférande av uppgifter i enlighet med instruktionerna. En “’sofistikerad” syn pa
auktoriteter, sa som den framstalls i litteraturen, var daremot associerad med lagre
grad av uppmarksamhet pa instruktioner [12].

Undervisningens karaktar har lange antagits paverka elevernas kunskapssyn. | var
studie sag vi att lararens interaktioner med eleverna paverkade deras kunskapssyn i
naiv riktning hos de tyska eleverna, men i sofistikerad riktning hos de svenska
eleverna [15]. Detta kan bero pa de tamligen stora skillnader mellan Sverige och
Tyskland i forhallningssattet till sdval kunskap som auktoriteter som beskrivits i
annan forskning [16], men detta ar inte belagt i var studie.

Elevernas larandemal ar betydelsefulla

Elevernas egna larandemal var genomgaende mer betydelsefulla for deras
kunskapsniva och autonoma motivation for larande an de mal som de uppfattade
premierades i klassrummet. Beméastrandemal hos eleverna var positivt korrelerade
med kunskapsniva, men framfor allt med autonom motivation for larande.
Prestationsmal visade inga samband med kunskapsniva och endast ett svagt positivt
samband med autonom motivation.

Vi modellerade effekterna av elevernas larandemal, inklusive blandningar av de
olika malen, i klassrum med olika malstrukturer. Da fann vi att bemastrandemal var
betydligt mer positiva an prestationsmal for bade autonom motivation och
testresultat. Det géllde oavsett vilken typ av mal som klassrummets malstrukturer
framjade. Effekten av beméastrandemal var nagot mer positiv i beméstrandeinriktade
an i prestationsinriktade klassrum.
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Prestationsmal vanligare i de aldre arskurserna

For elever med enbart prestationsmal var prestationsmalen svagt positiva for bade
testresultat och autonom motivation. Med dkande andel prestationsmal minskade
dock de starka positiva effekterna av bemastrandemal betydligt. Till skillnad fran
vad internationell forskning visat verkar darfor “rena” beméastrandemal vara béttre
for elever i svensk skola an en blandning av beméstrande- och prestationsmal [17].

Dessa monster uppvisade inga signifikanta skillnader dver skolaren [18]. Var
hypotes, att de yngre eleverna skulle vara mer paverkade av klassrummets
malstrukturer &n de aldre, stéddes darfor inte av data. Over tid blev dock béde
bemastrande- och prestationsmal allt mindre uttalade hos eleverna, samtidigt som de
vagde over fran bemastrandemal mot prestationsmal [14].

Okande koppling mellan intresse for kemi och kunskapsniva

Elevernas kunskaper i kemi dkade Gver skolaren 5-12. Under denna period 6kade
ocksa korrelationen mellan elevernas testresultat och deras intresse for olika
aktiviteter inom kemiundervisningen. Intresse for aktiviteter som att sjalvstandigt
hitta forklaringar till observationer eller [6sningar till problem, samarbete och
kommunikation med andra elever eller att leda, organisera och presentera resultat
fran en undersokning visade en 6kande positiv korrelation med kunskapsniva 6ver
arskurserna. Intresse for hands-on aktiviteter sasom att gora experiment/bygga
apparatur efter instruktion visade daremot en svag koppling till kunskapsniva.

Mer praktiknara forskning behovs

Var studie har visat att en sofistikerad kunskapssyn, beméastrandemal och intresse for
undervisningsaktiviteter med utrymme for sjalvstandigt tdnkande, nyfikenhet,
ledarskap och samarbete i larandet &r viktiga for elevers kunskapsutveckling. Det &r
darfor bekymmersamt att elever over tid uppvisade saval svagare bemastrandemal,
Okande prestationsinriktning och vikande intresse for samtliga undersokta aspekter
av kemiundervisningen [2, 14].

Flera interventionsstudier har gjorts kring hur dessa trender kan véndas.
Resultaten ar dock inte entydiga och effekterna har ofta varit sma, kortvariga
och/eller begrénsade till vissa grupper av elever [ex. 19, 20]. En hypotes &r att
interventionerna inte varit tillrackligt omfattande och dérmed inte entydigt och
overtygande signalerat till eleverna att en sofistikerad kunskapssyn, bemastrandemal
eller sjalvstandigt tankande ar optimala for deras framgangar i skolan. Dessa
interventioner har ocksa séllan planerats i samarbete med larare, vilket kan innebéra
att undervisningspraktikerna inte optimerats for skolans vardag och darmed véljs
bort av larare efter att projektet avslutats. Studier déar forskare och larare tillsammans
utarbetar strategier for att mer genomgripande forandra klassrummets malstrukturer
ar darfor nodvandiga — och under planering.
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Vart projekt handlar om vad som framjar tidig lasutveckling och hur mycket
barns forutsattningar att lara sig lasa kan forbattras genom systematisk
traning. ldag finns ingen enighet om hur fonologisk formaga bor matas. Vi kom
fram till att sddan formaga bestar av tva dimensioner: lingvistisk komplexitet
och uppgiftens komplexitet. | vara studier separerade vi dessa. Storst nytta av
traningen hade barn med lagre induktiv formaga. Resultaten visar ocksa att
barn som riskerar att utveckla las- och skrivsvarigheter laser battre i arskurs 1
om de har fatt tidig fonologisk tréning.

Ett huvudsyfte med vart projekt RIDDLE (Reading Acquisition: Individual
Differences, Development, and Enhancement) ar att forbéattra kunskapen kring vilka
faktorer som framjar den tidiga lasutvecklingen. Ett annat &r att undersoka i vilken
utstrdckning det ar méjligt att genom systematisk traning forbattra barns
forutséttningar att lara sig att lasa.

Forskningen tar sin utgangspunkt i tva olika omraden. Det ena ar forskning som
visat att fonologisk medvetenhet, det vill saga medvetenhet om sprakets ljudmassiga
uppbyggnad, ar en nédvéndig forutsattning for att kunna avkoda ord. Det andra
omradet ar forskning om kognitiva formagors struktur och utveckling. Har avses
sarskilt den induktiva formagan (pa engelska Fluid intelligence eller Gf), det vill
séga att kunna inducera generella principer och l8sa nya, komplexa problem. Vi
sammanfor dessa forskningsomraden pa ett nytt satt.

Manga undersokningar har visat att det finns ett samband mellan kognitiv
formaga och formaga att tillagna sig lasning (Bowey, 2005). Var 6vergripande
hypotes innebar att den induktiva formagan paverkar den spontana utvecklingen av
medvetenheten om sprakets fonologiska struktur. Detta i sin tur paverkar
lasformagan.

Hur méta fonologisk férmaga?

Bradley och Bryant (1983) och Lundberg, Frost och Petersen (1988) visade tidigt att
fonologisk medvetenhet kan forutséga tidig lasning, och att det &r mojligt att trana
fonologisk medvetenhet. Men aven om det idag rader konsensus om att fonologisk
traning gynnar den tidiga lasningen finns det ingen absolut enighet om hur man bor
mata fonologisk forméaga. Diskussionen har framférallt fokuserat pa om det ar
stavelser eller fonem som &r av storst betydelse. En rad studier har undersokt vilka
av dessa lingvistiska enheter som bést kan forutsaga den tidiga lasutvecklingen.
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| sddana studier ar det naturligtvis 6nskvart att de lingvistiska enheterna varierar
medan allt annat ar lika. Men sa ar inte alltid fallet. Exempelvis kan det vara sa att
man anvander sig av svarare uppgifter da man ska manipulera stavelser, medan man
anvander sig av enklare uppgifter da man ska identifiera mer svaratkomliga fonem.

Komplexiteten handlar ocksa om uppgiften

Problemet har ar alltsa att varje uppgift paverkas bade av en lingvistisk
svarighetsgrad och av en svarighetsgrad pa sjalva uppgiften. Detta kan vara en
tdnkbar forklaring till varfor forskare kommer fram till olika slutsatser nar det galler
vilka fonologiska uppgifter som &r mest kritiska att trdna och som kan férutsaga
tidig lasning bast. VAar hypotes ar att fonologisk formaga influeras av tva
komplexitetsdimensioner, namligen formaga att hantera lingvistisk komplexitet
(morfem, stavelser, fonem) och uppgiftens komplexitet (identifikation,
syntes/segmentering, manipulation). Bada delarna maste tas i beaktande.

Baserat pa tidigare forskning och vara hypoteser har vi fyra 6vergripande
forskningsfragor. Om det ar mojligt att besvara dessa fragor kommer det fa
betydelse bade for den praktiska verksamheten i skolor och forskolor och for den
fortsatta uthildningsvetenskapliga forskningen. Fragorna ar:

1) Ar det mojligt att i utvecklingen av fonologisk medvetenhet identifiera
dimensionerna lingvistisk komplexitet och uppgiftskomplexitet?

2) Hur paverkar strukturerad fonologisk traning i aldrarna 4 och 5 ar
utvecklingen av formaga att hantera lingvistisk komplexitet respektive
uppgiftskomplexitet?

3) Har fonologisk traning olika effekt for barn med olika kognitiva formagor?

4) Finns det effekter av tidig fonologisk traning pa lasrelaterade formagor i
arskurs 1?

For att besvara dessa fragor har vi genomfort en intervention om fonologisk
medvetenhet och foljt barnen dver tid.

Systematisk traning

| studien deltog 364 barn som vid studiens start var mellan tre ar 10 manader och
fyra ar fyra manader. Deltagarna rekryterades fran atta kommuner, och
randomiserades i sma grupper till en experimentgrupp (n = 138) och en tranad
kontrollgrupp (n = 84). | studien ingick &ven en otranad kontrollgrupp (n = 148).

Experimentgruppen fick 25 minuters strukturerad fonologisk traning varje dag
under sex veckor nar de var fyra ar, och ytterligare en omgang av sex veckors
traning nar de var fem ar. | forskoleklass deltog bada grupperna i den reguljara
sprakliga traningen.

Tréningen var mycket systematisk. Den allra forsta aktiviteten var en generell
lyssningsuppgift. Programmet fortsatte sedan med aktiviteter kring ord, morfem och
stavelser. Mot slutet av de forsta sex veckorna introducerades &ven aktiviteter dar
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fonem uppmarksammades. Undervisningen genomférdes pa ett lekfullt satt med spel
och handdockor.

Tva ganger per ar gjorde vi verbala och icke-verbala test. Testbatterierna var
omfattande, men tiden varierade mellan ca 90 minuter och ca fyra timmar per barn
och tillfalle.

Tva dimensioner av fonologisk medvetenhet

Resultaten visade att det finns tva dimensioner av fonologisk medvetenhet: den
lingvistiska komplexitetsnivan och uppgiftens komplexitetsniva, samt en generell
fonologisk faktor som forklarar den storsta delen av variationen (Wolff &
Gustafsson, 2015). Analyser av samband med kognitiva formagor (Gustafsson &
Wolff, 2015) visade att den induktiva formagan korrelerade med uppgiftens
svarighetsgrad och att en verbal faktor korrelerade med den lingvistiska
dimensionen (Wolff & Gustafsson, 2015). Detta gav ytterligare stod at uppdelningen
i de tva komplexitetsdimensionerna.

Barn med lagre induktiv formaga hade storst nytta

Den fonologiska traningen hade signifikanta effekter pa utvecklingen av fonologisk
medvetenhet. Vi fann ocksa att barn med lagre induktiv formaga hade storst nytta av
traningen. Effekter pa lasrelaterade formagor i arskurs 1 var ocksa tydliga, och aven
hér visade sig traningen sarskilt gynna de med lagre induktiv formaga.

Aven fér barn med lagre initial formaga att hantera uppgiftskomplexitet var den
fonologiska traningen sarskilt gynnsam. Né&r det galler den lingvistiska
komplexitetsnivan gynnade traningen alla, oavsett initial formaga.

Behover en mjukare vag in i fonemisk medvetenhet

Vi kunde ocksa identifiera hur utvecklingen av en de mest komplexa nivaerna inom
de tva dimensionerna lingvistisk komplexitet och uppgiftens komplexitet, det vill
séga fonemisk medvetenhet och manipulation ser ut. Fonemisk medvetenhet
forklarade en stor del av variationen i lasning i arskurs 1, medan manipulation enbart
kunde forklara en mindre del. Fonemisk medvetenhet har tidigare betraktats som den
avgorande prediktorn for senare lasning (se till exempel Melby-Lervag et al., 2012),
men det &r forst nu som vi har kunnat visa detta genom att separera lingvistisk
komplexitet fran uppgiftens komplexitet. Dock pekar var forskning pa att barn med
lagre fonologisk medvetenhet behéver en mjukare vég in i fonemisk medvetenhet
via enklare uppgifter. Det kan handla om att uppméarksamma vilka ord som ar langa
respektive korta, manipulera ssmmansatta ord samt identifiera stavelser.
Sammantaget kan man alltsa saga att

1) fonologisk medvetenhet kan forutséaga senare lasformaga
2) det ar viktigt att ta hansyn bade till uppgiftens komplexitetsniva och den
lingvistiska komplexitetsnivan for att forsta barnets utvecklingsniva
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3) barnen som presterar lagst ar de som under strukturerad traning utvecklar
sin fonologiska férmaga mest

4) barnen som &r i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter laser
battre i arskurs 1 om de har fétt tidig fonologisk traning jamfort med om de
inte far det.
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