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Sammanfattning

Forskole- och grundskoleforvaltningen i Varbergs kommun har som en del i det systematiska kvalitetsarbetet
infort en ldsvaneenkit i forskolan. Syftet med ldsvaneenkiten &r att f4 mera kunskap om hur forskolans
lasvanor gestaltas. Lasvaneenkiten genomfordes forsta gdngen fran november 2016 till februari 2017 och

foljdes upp i januari till april 2019, 1 en ndgot omarbetad version.

Lisning av litteratur och olika texter &r en del i forskolans pedagogiska innehall och de flesta barn utvecklar
tidigt i livet sitt forhallningssatt till 1dsning och andra skriftsprakliga sammanhang. Studier visar entydigt pa
att regelbunden lasning for och med barn &r den enskilt viktigaste faktorn for barn att utveckla sitt ordforrad
och attityder till texter och ldsning (SOU 2018:57). I Sverige omfattas flertalet av barn fran tva ars alder av
forskolans verksambhet, vilket gor det relevant att studera olika forskolors ldsvanor och vilka ldserfarenheter
som erbjuds barn i forskolan. Sveriges Kommuner och Landsting® (2019) har uppméirksammat att nationella
nyckeltal enbart finns for strukturella faktorer och har en forstudie for att ta fram underlag for att utveckla

jamforande underlag for kvalitativa faktorer inom forskoleomréadet?.

Resultaten av ldsvaneenkéten 2017 kan tolkas som att varje forskolepersonal ldser i genomsnitt cirka tva
timmar per vecka. D4 lasning sker dr det oftast i samband med vila eller vid olika pauser i verksamheten och
mer séllan som en planerad, undervisande aktivitet. I Skolverkets bakgrundsinformation for lasvaneenkéten
2019 visar att strukturella villkor har foréndrats, till exempel &dr personaltitheten nagot ldgre (Skolverkets
offentliga statistik®). Lisvanenekiten 2019 har hdgre svarsfrekvens och det 4r en 6kad andel av respondenterna
som har deltagit i kompetensutveckling kring lasning. I en jimforelse mellan ldsvanor i forskolan vid dessa
tva mittillfdllen sa framkommer inte att respondenterna anvinder mer tid for 1dsning med barnen i forskolan,
men resultatet visar pd tendens till en 6kad medvetenhet om hur man organiserar ldsning i forskolans

undervisning.
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Introduktion
Barn omges av analoga och digitala texter i sin vardag och mediala utryck ar i stdndig utveckling och
fordndring (Liberg & Séljo, 2017). Oavsett medium sd handlar det om att tolka, tecken, bilder och symboler

for att skapa mening.

Bocker och ldsning har en lang tradition i forskolans verksamhet och det &r samspelet kring bocker och
lasaktiviteter som ger forutsittningar for lirande. Liskompetens och ldsning &r ett stindigt aktuellt och
komplext forskningsomrade som genererar olika stéllningstaganden i férskolans styrdokument (Damber 2015;
Doverborg, Pramling, & Pramling Samuelsson, 2013; Formby 2014; Heath 1983; Mellgren & Gustafsson,
2009; Norling, 2015; Svensson 2009, 2011).

Flera olika satsningar har initierats pa nationell niva for att stodja ldsandet med barn sévil i hemmet som i
forskolan (SOU 2018:57; Larportalen/Skolverket). Dessa riktade nationella satsningar involverar forskolan
och dess syfte &r att fraimja ldsning, bidra till att 6kad laskompetens och forbattra alla barns forutséttningar att

bli goda ldsare.

Forskolans uppdrag ér att framja alla barns utveckling och ldrande i en verksamhet som ska erbjuda en trygg
omsorg 1 en social gemenskap som det forsta steget i utbildningssystemet (SFS 2010:800 kap 8, § 2).
Forskolans undervisning ska priglas av en malstyrd processorienterad verksamhet under ledning av en
legitimerad forskolldrare (Skolverket, 2017). I en reviderad ldroplan for forskolan som trader i kraft hosten
2019, ar hoglasning explicit uttryckt som nagot alla barn ska ta del av i forskolan (Skolverket, 2018a). Under
hosten 2019 infors dven ett nationellt kartldggningsmaterial for forskoleklassen (Skolverket, 2018b) som bland
annat kartldgger barnets formaga att lyssna och samtala om texter, dédr ldraren ska observera om sexaringen

uppvisar intresse for hogldsning, kan delta i samtal om text och bild och kan dterge ett héindelseforlopp (s.5).

Alla barn i Sverige erbjuds avgiftsfri allmidn forskola frdn och med hosten det ar barnet fyller tre ar,
motsvarande minst tre timmar per dag/15 timmar per vecka. Flertalet av alla forskolebarn i aldrarna 1-5 ar
barn &r i forskolan och barn till fordldrar som studerar eller forvirvsarbetar har langre vistelsetid i forskolan ar
15 timmar per vecka. Forskolans strukturella villkor beskrivs arligen i Skolverkets offentliga statistik* och
enligt statistik for ar 2015, sa omfattades 84 procent av forskolans pedagogiska verksamhet, 44 procent av
forskolepersonalen &r forskolldrare, personaltitheten &r 5,2 barn per personal. Flera utredningar (SOU
2012:65; SOU 2018:57) poéngterar forskolans mojlighet att stodja alla barns utveckling till ldsare eftersom

nistintill alla barn i aldern 1-5 ar omfattas av forskolans undervisning. I utredningarna framfors att forskolan

*http://www.jmftal.artisan.se/databas.aspx?presel#tab-1



kan bidra till utjaimnade av barns olika villkor, det vill sdga forskolans och skolans kompensatoriska uppdrag

(SOU 2012:65; SOU 2018:57), vilket finns uttryckt i forskolans laroplan (Skolverket, 2018a).

Problemformulering och syfte

Syftet med ldsvanenekdten dr att belysa ldsvanor i forskolan for &r att ge en bild av betydelsefulla faktorer
kring ldsning och diskutera detta i relation till forskolans uppdrag och undervisning i forskolan.
Lasvaneenkiten undersoker vad som erbjuds barn i form av ldsning och ldsvanor i forskolan, vid tvé

mattillfallen.

Barns tidiga liserfarenheter

Barns intresse och forhéllningssitt till texter, 1dsande och skriftsprak har betydelse for deras sitt att utvecklas
till skrivande och ldsande personer (Gustafsson och Mellgren, 2005). Ett dmsesidigt aktivt samspel och
reflekterande kring sprak och texter ger barn mdjlighet till meningsskapande. Ett sddant forhallningssétt till
litteraturldasning/boklasning har en tradition i forskolan for att fraimja sprakutveckling, vardegrundsarbete och
for att utveckla faktakunskaper (Mellgren & Gustafsson, 2009). I en tillitande och rik spraklig kultur med
delaktighet i bade vardagliga och gemensamma fiktiva sammanhang, som litteratur och texter bidrar med, far
barn stdd i sin kommunikativa och sprakliga utveckling genom ett bekrédftande samspel och genom att

reflektera 6ver inneborder och lasforstaelse i relation till egna erfarenheter.

Det finns flera studier dir resultatet visar att lisande med sma barn har betydelse for sprakutvecklingen och
for att utveckla formagan att 14sa och skriva. I en brittisk studie av Formby, (2014) framgar att forskolebarn
som regelbundet blir l4sta for har en fordel av detta nér de senare fér ta del av formell undervisning i skolan.
Boklédsning framstar i Formbys studie, som den enskilt viktigaste faktorn for att utveckla ordférrad och laslust.
I en experimentell studie av Heath (1983) visade resultaten pé att, hur barn och virdnadshavare samspelade
kring bocker och ldsning har betydelse for hur barn utvecklas som ldsare pé langre sikt. Heath identifierade tre
olika lasstilar som vardnadshavare hade nér de ldste med sina barn: 1) ett mycket fritt forhallningssétt som gav
stod till att utveckla ett muntligt beréttande; 2) ett annat forhallningssétt som forholl sig mycket néra texten
och att 6va formégan att ldsa/koda av texten och fakta fran texten samt; 3) ett dialogiskt och reflekterande
forhallningssétt — en textrorlighet dar man rorde sig in och ut ur texten, i texten och mellan texter, gjorde egna
kopplingar och drog slutsatser. Nar resultaten foljdes upp under barnens skolging sd visade sig att det
dialogiska och reflekterande forhallningssittet var mest gynnsamt i ldngden for barnens ldsforstaelse och
kunskapsutveckling. Adams (1994) konstaterade att det finns omfattande forskning och kunskap om vad som

ar gynnsamt for att barn ska utvecklas till goda ldsare, utmaningen ar att implementera denna kunskap.

Studier av lisvanor i forskolan
Svensson (2009; 2011) har studerat ldsandet och ldsvanor i forskolan i ett flertal studier. Hon redogor for

trender 1 vrdnadshavares ldsvanor under tre decennier och konstaterar att férskolan har ett viktigt uppdrag att
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ge alla barn tillgdng ldsning, litteratur och bocker da det finns stora skillnader i vardnadshavares ldsvanor, cirka
en tredjedel laser valdigt séllan eller aldrig for sina barn (Svensson, 2011). I en tidigare studie (Svensson, 2009)
genomford med 287 studenter under aren 2005-2007, besvarades en enkdt om ldsvanor under studenternas
fyra veckors verksamhetsforlagda utbildning. Resultaten visade att det var en stor variation mellan forskolorna
vad giller bokldsning. Det var studenter som inte observerat bokldsning vid nagot tillfille under fyra veckor
medan det var andra som observerat bokldsning flera gdnger om dagen. I knappt 40 procent av forskolorna

forekom lasning dagligen, med barn indelade i smagrupper (Svensson, 2009).

I en tvérsnittsstudie om barns tidiga ldrande (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009) framkom i
en enkét riktad till vardnadshavare att ur ett urval av tio vanliga aktiviteter som vardnadshavare dgnar sig at
med sina barn s &r det att ldsa for sitt barn var den mest forekommande aktiviteten. I studien framkom att de
flesta (91 procent) av vardnadshavarna laste/beréttade sagor for sina barn dagligen eller flera ganger i veckan,
men de Gvriga (nio procent) ldste séllan eller aldrig for sina barn, ett fatal (en och en halv procent)
vardnadshavare liste aldrig for sina barn. For dessa barn har lasvanor i forskolan séirskilt stor betydelse. I en
delstudie studerades enskild ldsning med videoobservationer av barn mellan ett och tre ar (Mellgren &
Gustavsson, 2009). En forskolldrare/barnskotare ldste en bilderbok for ett barn, alla anvinde samma bok.
Resultatet i delstudien visade pa att barnen var delaktiga i lasningen pa olika sitt, med gester, de bliddrade och
pekade. En del barn var mera aktiva och kommenterade och gjorde utvidgningar och kopplingar till egna
erfarenheter. [ samtal med de forskolldrare/barnskotare som liste framkom att det var mycket ovanligt att man
laste for enbart ett barn pa forskolan, samt att de ofta var férvanade 6ver barnens engagemang i ldsningen. Det

fanns barn pé forskolans som sillan eller aldrig deltog i ldsstunder for att de gick hem tidigt pa dagen.

Norling (2015) har studerat forskolans sprakmiljo och pavisar att ett systematiskt malmedvetet/undervisande
arbete med barns sprakliga utveckling ar eftersatt. Norlings studie lyfter fram brister i personalens sprak- las-
och skrivdidaktiska kompetens infor sitt uppdrag. En annan studie genomford tillsammans med studenter vid
tre olika ldrosdten (Damber, Nilsson & Ohlsson, 2013) pavisar att det saknas en medvetenhet om ldsning i
ménga forskolor. Det framkom att ldsning oftast sker i samband med avkoppling och vid dvergangar fran en
aktivitet till en annan och mindre ofta med tydliga didaktiska syften. Damber (2015) drar slutsatsen att
hoglasning i forskolan har status som en rutin bland andra och inte som en pedagogiskt planerad verksamhet.
Hoglédsningen féar ge vika for forskolldrares administrativa uppgifter och forsvaras enligt respondenter av att
barngrupperna ér stora (Damber, 2015). Liknande slutsatser framkommer i studier av Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson, (2016) och av Alatalo och Westlund (2019) som visar att strukturella faktorer som stora
barngrupper och stor aldersspridning i grupperna paverkar mojligheten att organisera ldsning pé forskolan. Det
ar mindre vanligt att 14sa faktabdcker da personalen uttrycker att den typen av textldsning lampar sig bast med

mindre barngrupper dér det finns forutséttningar for samtal kring text och bild (Alatalo & Westlund (2019).



Som sammanfattning av dessa studier kring ldsvanor i forskolan visar resultaten pa att 1asning med barnen sker

1 begrinsad utstrackning, samt att det &r en stor variation.

Design och undersokningsgrupp

Lasvaneenkiten som generat data ingér i forskole- och grundskoleforvaltningens systematiska kvalitetsarbete.
Nér lasvaneenkidten utformades i1 en digital version provades den innan den distribuerades via
forvaltningsledningen till forskolecheferna for vidare befordran till forskolepersonalen. Kommunens sprak-,
las- och skrivutvecklare och verksamhetschef i forskolan har presenterat ldsvaneenkédten och dess syften och
den har distribuerats pd samma sitt som andra delar i kommunens kvalitetsuppfoljning. Samtliga
forskolechefer ansvarade for att informera sin personal. Vid forsta tillféllet var ldsvaneenkéten var tillgdnglig
for all forskolepersonal fran november 2016 till februari 2017. Infor uppfoljningen av enkéten omarbetades
den négot, vissa frdgor togs bort och en del svarsalternativ modifierades, dd enkéten beddmdes vara

tidskrdvande. Vid andra tillféllet var enkiten tillgénglig fran januari till april 2019.

De data som dr underlag i denna rapport dr en samanstéllning av ldsvaneenkéten som helhet, med grafer och

angivna procentfordelning pa svarsalternativ inom varje friga.

Lasvaneenkéten distribuerades ut till all forskolepersonal i de kommunala forskolorna. Undersokningsgruppen
utgjordes 2017 av 744 personer och dé var svarsfrekvensen cirka 40 procent, den varierar pé olika fragor
mellan 3642 procent. Motsvarande siffror for 2019 vara 692 personer och svarsfrekvensen pa cirka 50

procent, variationen var 48—53 procent.

Lasvaneenkiten besvaras utifran den enskildes egna villkor och ldsvanor med barnen som forskolldrare/
barnskotare/ ldrare/annan profession. Det &r alltsé de egna erfarenheterna av lasning med barnen pa forskolan

som dr underlag for hur fragorna besvaras.

Det som &r unikt for ldsvanenekéten ér att forskolepersonal genererar data samt att de utgor en val avgransad

grupp som kan beskrivas utifran skolverkets offentliga statistik (Skolverket, 2019).

Tabell 1. Beskrivning av kommunen/undersokningsgruppen och riket.®

Varbergs kommun Riket totalt
Skolverkets offentliga statistik (jimforelsetal)

2016 2018 2016 2018
)Anstallda, andel (%) heltidstjanster med forskollararexamen 54 60 39 40
/Anstallda, andel (%) heltidstjanster med pedagogisk hogskoleexamen 56 62 42 42
IAnstallda, andel (%) heltidstjanster utan utbildning for arbete med barn 16 17 28 31
IAnstallda, antal heltidstjanster totalt 578 536 97 309 101 295
Barn 1-5 ar, antal i kommunen 3528 3626 594 177 609 031

Shitp://www.jmftal.artisan.se/databas.aspx ?presel#tab-1 (himtad 2019 07 11)



\Varbergs kommun Riket totalt
Skolverkets offentliga statistik (jimforelsetal) i i Tz i
Barn, totalt antal inskrivna 3 040 3134 501 013 517 670
IA andel (%) barn inskrivna i forskola © 86 86 84 85
Barngrupp, antal barn per avdelning 15,8 15,6 15,9 15,4
Personaltathet, antal barn per heltidstjanst 5,3 5,8 5,2 5,1
Personaltathet, antal barn per heltidstjanster med forskollararexamen 9,7 9,7 13,1 12,9
Personaltathet, antal barn per heltidstjanster med forskollararlegitimation 9.4 9,9 12,5 12,9
Smabarnsavdelningar, andel (%) med 6 barn eller farre 5 5 6 7
Smabarnsavdelningar, andel (%) med 7-9 barn 12 21 12 13
Smabarnsavdelningar, andel (%) med 10-12 barn 25 19 24 24
Smabarnsavdelningar, andel (%) med 13-15 barn 41 33 39 37
Smabarnsavdelningar, andel (%) med 16-18 barn 17 16 15 15
Smabarnsavdelningar, andel (%) med 19 barn eller fler 0 5 4 4

Andelen med forskolldrarexamen eller annan pedagogisk hogskolutbildning dr avsevirt hogre i Varbergs

kommun.

Antalet barn i dldern 1-5 dr som dr inskrivna i férskolan 2016 och 2018 &r 86 procent i Varbergs kommun
jamfort med 84 respektive 85 procent i riket totalt. Det &r en 6kning med 94 barn i Varbergs kommuns forskolor
mellan aren 2016 och 2018. Motsvarande uppgifter av antalet heltidstjinster ir en minskning med 42.
Personaltdthet ar ndgot lagre &n i riket totalt, bade 2016 och 2018. Personaltitheten i Varbergs kommun har
minskat ytterligare 2018. Av jdmforelsetalen (tabell 10) framgér att antal barn per avdelning har minskat och
ar 0,2 barn ldgre fran 2016 till 2018 men det ar betydligt stérre minskning for riket som helhet. I Varbergs
kommun &ar det dr en 6kning av andelen smdbarnsavdelningar med firre dn nio barn, det ér en stor 6kning
jamfort med riket som helhet. Andelen smabarnsavdelningar i Varbergs kommun som har fler dn 19 barn ar

fem procent ar 2018.

Sammanfattningsvis visar Skolverkets offentliga statistik (2019) att de strukturella villkoren &r olika i Varbergs
kommun 2016 och 2018, vilket ska beaktas vid tolkning av de bada lisvaneenkiterna. Ar 2018 har det totala
antalet barn 1 verksamheten okat medan antalet heltidstjédnster har minskat. Jamforelsetalen visar en tendens
att barngruppernas genomsnittliga storlek har minskat 2018 jamfort med 2016, samtidigt som antalet
smabarnsavdelningar med férre &4n nio barn 6kar och personaltitheten totalt minskat. Detta betyder att det ar

storre barngrupper for de dldre forskolebarnen ar 2018.

Lasvaneenkiitens konstruktion

Léasvaneenkéten har utformats i samarbete med Goteborgs universitet for att systematiskt studera ldsvanor i

forskolan inom foljande frageomraden:

® Egen beriikning av andelen inskrivna barn i forskola (2019 07 11)



- strukturella faktorer betrdffande verksamhetens organisation,

- tiden — hur mycket tid 4gnas 4t ldsning

- ndr pa dagen ldser man,

- hur organiseras och planeras ldsning for barnen pa forskolan

- lésning i samband med temaarbeten och samtal i samband med lasning,

- hur ofta besoker forskolan biliotek, skolbibliotek eller bokbuss,

- hur anvdnder man digitala verktyg pa forskolan

- hur anvénds olika genrer av konventionella texter tillsammans med barnen pé forskolan,
- hur anvénds andra medier och konventionella texter for lyssnande

- samtal med vardnadshavare om litteratur och laserfarenheter.

Lasvaneenkitens frageomraden har genererats fran tidigare forskning (Williams, Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2016; Damber 2015; Damber Nilsson & Olsson, 2013; Formby, 2014; Heath 1983; Mellgren &
Gustafsson, 2009; Svensson, 2009, 2011; Williams, P., Sheridan, S., Garvis, S., & Mellgren, 2017).

Strukturella faktorer betrdffande verksamhetens organisation

Inom detta frigeomréde besvaras sju frigor om antal barn i gruppen, barns lder, antal personal i arbetslaget*”’,
tjdnstgdringsgrad*,  utbildningsbakgrund,  &ldersgrupp och om  man  deltagit 1  négot
utvecklingsprojekt/kompetensutveckling géllande barns sprak- lds- och skrivutveckling. Svarsalternativen ar
kommunala projekt och nationell kompetensutveckling, som alla fokuserar ldsning, det finns &ven mojlighet

att svara nagot annat projekt.

Tiden — hur mycket tid dgnas dt ldsning?

For att fa veta omfattningen av ldsning, som var och en dgnar sig at, stills tre fragor om hur lang tid som den
enskilde dgnar sig 4t att ldsa med barnen varje dag (mindre 4n 15 minuter/ 16—30 minuter/mer &dn 30 minuter/
jag laser inte varje dag) respektive varje vecka (mindre 4n en timma/ mindre 4n &r 2 timmar/ mer &n tva timmar/
jag laser inte varje vecka). Den tredje fragan behandlar hur lang tid en ldsstund brukar vara (mindre &n 5

minuter/ 615 minuter/ 16-30 minuter/ mer dn 30 minuter).

Ndr pd dagen ldser man

For att fa veta néir pa dagen som lidsning sker s har enkédten sex frdgor for olika tider eller moment: pa
morgonen fore frukost, pa formiddagen fore lunch, pé eftermiddagen efter mellanmal, under samlingen®, under
vilan och sista frdgan om man lédser efter vilan*. For varje tid pd dagen finns alternativen: aldrig eller néstan
aldrig/ nagra ganger om aret/ ungefér en gdng pa manaden/ flera gdnger i manaden/ flera génger i veckan/ varje

dag.

7 Asterix markerar en modifiering i lisvanenekiten 2019.



Hur organiseras och planeras ldsning for barnen pd forskolan

For att f4 veta nér pd dagen som ldsning sker s har enkéten sex fragor for olika sétt att organisera och planera
lasning for barnen pa forskolan. Tre fragor riktas mot grupp och tre frdgor mot enskilt barn om ldsningen ar
planerad eller sker spontant, nir man ldser for/med barnen pa forskolan samt om ldsningen organiseras sa att
barn kan komma och gé (droppa in/droppa ut). Varje fraga kan besvaras om det sker: varje dag/ flera ganger i

veckan/flera génger i ménaden.

Ldsning i samband med temaarbeten och samtal i samband med ldsning,

Tvé fragor riktas mot ldsning i samband med temaarbeten och samtal om ldsande. Dessa bada fragor kan

besvaras med alternativen: varje dag/ flera ganger i veckan/flera ginger i ménaden.

Hur ofta besoker forskolan bibliotek, skolbibliotek eller bokbuss
En fraga riktas mot samarbete med biblioteksverksamheter, denna friga kan besvaras med fyra olika alternativ:

varje vecka/varje manad /en ging per termin/ ndr man far sérskild inbjudan eller vi besdker inte bibliotek,

skolbibliotek eller bokbuss.

Hur anvinder man digitala verktyg pd forskolan
Fragor riktas mot anvéndandet av digitala verktyg; om barnen har fri tillgang till digitala verktyg*, om digitala
verktyg anvinds for att soka information och om de anvénds som alternativ till bocker. Svarsalternativen pa

dessa fragor &r: aldrig/ nagra ganger om aret/ ungefér en gang per manad/ flera ganger per vecka.

Hur anvinds olika genrer av konventionella texter tillsammans med barnen pa forskolan?

Fragor riktas mot vilka genrer/typer av konventionella texter som man sjdlv ldser pa forskolan (bilderbok,
kapitelbok med fa eller inga bilder*, fysiska bocker*, faktabok eller faktalitteratur, tidskrifter®,
serier/kataloger* eller annan text; reklam/anslag* etc.). Svarsalternativen for alla fem fragorna &r: aldrig eller
ndstan aldrig/ ndgra gnger om aret/ ungefar en gang pd manaden/ flera ganger i ménaden/ flera génger i

veckan/ varje dag.

Hur anvinds andra media och konventionella texter for lyssnande*
Fragorna avser att fanga upp “’lyssnande” (media fran pekplatta eller dator; TV sa som barnprogram; radio;
berittelser; ljud fran lasplatta; samtalar om lyssnande). Svarsalternativen &r: aldrig eller nistan aldrig/ nagra

ganger om aret/ ungefdr en gang pa manaden/ flera ganger i manaden/ flera ganger i veckan/ varje dag.
Samtal med vdardnadshavare om litteratur och ldserfarenheter?

En friga &r om de samtalar med barnens vardnadshavare om laserfarenheter. Fragan besvaras med ja eller nej.

99: A2

De som svarar ’ja” ombeds att beskriva sina samtal i fritext.



Etiska stillningstaganden

Vid utformandet av ldsvaneenkiten har personlig integritet beaktats (Vetenskapsradet, 2017). Till exempel har
detaljnivan begrénsats* sa att enskilda individers integritet ska vara skyddad, samtidigt som data genererats

inom kommunens ordinarie kvalitetsarbete.

Analys

Analysen ar kvalitativ och deskriptiv av de kvantitativa data som genererats av enkéten. Den avser att visa pa
monster av ldsvanor i forskolan som relateras till tidigare liknande studier. Data har analyserats som en helhet,
det vill sdga att inga analyser har gjorts som belyser resultat pa enskilda forskolor, omraden, yrkesgrupper eller

pa individniva.

Sammanstéllning av svaren i ldsvaneenkédten har bearbetats systematiskt, genom upprepad ldsning inom varje
frageomrade. Undersokningsgruppens strukturella villkor presenteras deskriptivt och relateras till offentlig
statistik for gruppen. I frageomraden organisering och innehall om ldsvanor presenteras det som karaktariserar
frageomradet for undersokningsgruppen som helhet, alltsdé det som ar mest forekommande for hela

undersokningsgruppen/kommunen.

Vid analys av fragestillningar med svarsalternativen: aldrig eller néstan aldrig/ nagra gdnger om aret/ ungefar
en gang pa manaden/ flera gdnger i manaden/ flera génger i veckan/ varje dag, har procentsatser summerats i
alternativen: varje dag/ varje vecka/ séllan eller aldrig. Detta avser att pavisa tendenser av forskolepersonalens

subjektiva uppfattning av hur ofta ndgot sker.

Texten i fritextsvar omfattar 3500 ord, de har bearbetats har l4sts och kategoriserats utifrdn svarens innehall.

Resultat

Lasvaneenkitens syfte dr att beskriva och analysera forskolans ldsvanor. Nar huvudmannen stéller fragor till
forskolepersonal innebér det att ldsvanorna i1 forskolan synliggors. Synliggérandet kan bidra till reflektion,

attitydforandringar och verksamhetsutveckling.

Beskrivning av undersokningsgruppen visar att den strukturella kvaliteten i kommunen &r god 1 relation till
jamforbara villkor for riket som helhet (tabell 1). Det dr nagot hogre antal barn per personal och hdgre andel
forskollérare/hdgskoleutbildad personal @n riksgenomsnittet. Resultatet visar pa jamforelsevis likvérdiga eller

battre villkor for strukturell kvalitet.



Tabell 2. Utbildningsbakgrund i procent av totalt antal svar

2017 2019
Forskollidrare 66% 68%
Barnskétare 25% 25%
Lirare 3% 2%
Ingen pedagogisk utbildning 3% 2%
Annan 2% 3%

Antal svar 2017: 297 svarsfrekvens 40%. (Varje kolumn har summa 100%).

Antal svar 2019: 362 svarsfrekvens 52%. (Varje kolumn har summa 100%).

Tabell 3. Tjdnstgoringsgrad

Tabell 4. Erfarenhet av forskoleverksamheten

Tjanstgoringsgrad 2017 Antal ar i yrket 2017

Heltid 46% 7% 0-2 ar 7%
Deltid 76-99% tjanst 31% 15% 2-5 ar 15%
Deltid 51-75% tjanst 18% 14% 5-10 ar 14%
Deltid 0-50% tjanst 55 64% Mer an 10 ar 65%

Antal svar 2017: 298/297 svarsfrekvens 40%. (Varje kolumn har summa 100%).

Tabell 5. Har deltagit i kompetensutveckling

2017 2019
Ja 66% 90%
Nej 34% 10%

Antal svar 2017/2019: 294/356 svarsfrekvens 40%/51%. (Varje kolumn har summa 100%).

Av de respondenter som besvarat enkéten, dr det en hog andel med forskolldrarutbildning (tabell 2), och
flertalet av forskolepersonalen har mer &n tio ars erfarenhet i yrket (tabell 4), 6vervigande delen arbeta 75—
100% (tabell 3). Det ér tre eller fyra personal per avdelning och de arbetar heltid eller oftast mer &n halvtid

(tabell 4). I lasvanenekéten 2017 svara 66 procent att de deltar eller har deltagit i kompetensutveckling inom

barns sprakutveckling, motsvarande andel 2019 &r 90 procent (tabell 5).

I en jimforelse mellan dessa tvd mattillfillen &r strukturella faktorer géllande personalens utbildning enligt

enkéten likvdrdiga medan andelen som deltagit i kompetensutveckling &r betydligt fler 2019, en 6kning med

Tabell 7a.Barnens dlder (2017) Tabell 7b. Barnens dlder (2019)

24 procent.

Tabell 6. Bemanning (2017)
Antal personal pa avdelningen Aldersgrupp pd
2 personal 8% avdelningen
3 personal 45% 1-3 ar 39%
4 personal 37% 4-6 ar 26%
5 personal 10% 1-6 ar 18%

Annan 17%

Antal svar 2017: 298/306 svarsfrekvens
40%/41%. (Varje kolumn har summa
100%).

Barnens dlder

0-1 ar 0,2%
1 &r 15%
2 ar 19%
3ar 23%
4 ar 18%
5 ar 16%
6 ar 9%

(Hér ar det 1221 svar dé det var mgjligt
att vilja flera alternativ. Procenttalen &r
antalet

omriknade svar.

362

pa

Svarsfrekvens 52% av

respondenter).
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Lasvaneenkaten 2017 visar att ett arbetslag per avdelning oftast bestar av tre eller fyra personal (tabell 6). Det
ar en jimn fordelning av svar fran personal pa avdelningar med yngre respektive dldre forskolebarn 2017,

(tabell 7a) och det framgar i 57 procent av svaren att barn pd avdelningen har &ldern 1-3 ar i lasvaneenkéten
2019.

Den enskilt mest betydelsefulla aspekten for goda strukturella villkor ar personalens utbildning (Williams,
m.fl., 2017) och i detta avseende visar resultaten pa goda strukturella forutsattningar fér undersokningsgruppen
som helhet.

Tabell 8. Barngruppsstorlek

Antal barn /avdelning
2017 2019
5-7 1%
8-10 4%
10-13 21%
11-13 10%
14-16 30% 23%
17-19 26%
17-20 49%
20-22 34%
et ¢j 2%

Antal svar 2017/2019: 310/364 svarsfrekvens 42%/53%. (Varje kolumn har summa 100%).

Barngruppernas storlek varierar, ingen barngrupp ar stdrre dn 20 barn ar 2017. I lasvanenekéten 2019 framgér
att barngruppernas storlek okat da ingen barngrupp hade fler 4n 20 barn 2017 s anger 34 procent av
respondenterna 2019 att barngruppen har 20-22 barn. Aldersstrukturen i barngrupperna forefaller vara

likvéardiga vid bada mattillfillena.

Hur mycket tid ldser forskolepersonal med barnen?

Pé frdgan géllande omfattning i tid for 1dsning visar resultaten att ndstan alla respondenter ldser dagligen och

en till tva timmar varje vecka.
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Tabell 9. Hur mycket tid ldser forskolepersonal med barnen?

Hur lang tid varje Lastillfallets langd? Hur lang tid varje vecka
dag?
Omfattning i tid 2017 2019 2017 2019 2017 2019
<15 minuter 34% 35% 58% 66%
<1 timmar 29% 36%
16-30 minuter 45% 40% 41% 33%
<2 timmar 41% 39%
> 30 minuter 10% 10% 1% 1%
> 2 timmar 26% 20%
Jag laser inte varje dag/vecka | 11% 15% 4% 5%

Antal svar 2017: 294/293/293 svarsfrekvens 40/39%. Antal svar 2019: 354/351/351 svarsfrekvens 51%. (Varje kolumn har summa
100%).

Det finns en liten andel av forskolepersonalen 2017 som inte ldser alls eller i mycket begrinsad tid, vilket kan
anses anmarkningsvart men kan ha forklaringar som inte fangas upp i ldsvaneenkdten. Generellt dr det en

begransad del av sin arbetstid som forskolepersonal dgnar at ldsning med barnen.

I lasvaneenkéten 2019 framgér liknande mdnster mdjligen ldser forskolepersonalen mindre del av sin arbetstid
2019. De dagliga ldsvanorna som presenteras i tabell 9 bekréftas av 1dsvanor utifran hur lang tid respondenterna
uppskattar att de laser med barnen per vecka i tabell 10. Om beddmningen av sina lasvanor dr detsamma 2017
och 2019 visar ldsvaneenkéterna att forskolepersonalen ldser i ndgot mindre omfattning. Lasvaneenkédten 2019

visar pa nagot fordndrade ldsvanor betriffande den tid som anvinds for att ldsa.

Det finns en liten andel av forskolepersonalen 2017 som inte ldser alls eller i mycket begriansad tid, vilket kan
anses anmarkningsvért men kan ha forklaringar som inte fingas upp i lasvaneenkéten. Generellt dr det en
begransad del av sin arbetstid som forskolepersonal dgnar at ldsning med barnen.

Ilasvaneenkiten 2019 framgar liknande monster mojligen laser forskolepersonalen mindre del av sin arbetstid,
fler kort lastillfdllen. Det kan finnas ett samband med fordndrade strukturella villkor.

Om beddomningen av sina ldsvanor dr detsamma 2017 och 2019 visar lasvaneenkiterna att férskolepersonalen

laser i ndgot mindre omfattning.

Ndr pa dagen ldser forskolepersonal liser med barnen?

En dag pa forskolan borjar tidigt pA morgonen for en del barn, flertalet barn 14mnas av sina vardnadshavare till
forskolan i samband med frukost. Méltider och en stund for avkoppling och vila i samband med lunch ger
dagen en struktur. Under dagen sker oftast dven en utevistelse, gruppaktiviteter och tid for barn egen lek. Val

av tidpunkt pa dagen tillsammans med omfattningen i tid som forskolepersonalen lédser, kan tolkas som en
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antydan om vilken status och prioritet som ldsstunder har i forskolans pedagogiska verksamhet. Lasning sker

mestadels i samband med vila sa ett rimligt antagande ar att det inte omfattar de barn som har en begridnsad

vistelsetid.

Tabell 10. Ndr infaller lisning med barnen pd forskolan?

morgonen, [formiddagen |eftermiddagen [samlingen/i |vilan /i efter vilan
fore frukost |fore lunch efter samband med [samband med
mellanmal temaarbete vilan

2017 2019 2017 2019 2017 [2019 [2017 (2019 [2017 (2019 (2017 2019
Varje dag 2% 2% 4% 5% 2% 1% 2% - 11% |13% 5% -
Varje vecka 62% [55% |65% |56% [57% [50% [39% |- 53% |56% [12% |-
Séllan eller 36% |43% |32% |38% 140% [49% [59% | 36% |31% 4% |-
aldrig

Antal svar 2017/2019: 290/350 svarsfrekvens 39%/51%. (Varje kolumn har summa 100%).

I resultatet framkommer att ldsningen forekommer mest frekvent under vilan, fore eller efter lunch och vid
tider dd manga barn lamnas och hamtas pa forskolan. I flera studier har pavisats ett monster att lasning i
forskolan oftast sker i samband, med vila, dvergéngar fran till exempel utevistelse till maltid eller i samband
med ldmning och hamtning (Svensson, 2009; 2011; Damber, Nilsson & Olsson,2013; Damber, 2015; Garvis,
m.fl., 2018). I resultatet framgér att 2019 ar det fler som svarar att de séllan eller aldrig ldser vid de angivna

tidpunkterna, undantag i samband med vila.

Hur organiseras och planeras ldsning for barnen pd forskolan?

Tillféllen for lasning kan organiseras pa olika sitt, l4sning 4r inte alltid en planerad aktivitet utan kan vara
spontant organiserad. Lasning kan vara forberedd och oférberedd for den personal som ldser med barnen.
Bocker kan viljas spontant eller vara medvetet anpassat till ett enskilt barns intressen och behov eller till ett
innehall som &r aktuellt i gruppen.

Tabell 11. Hur organiseras ldsning pd forskolan?

Spontanti  [Spontant Planerat for en|Planerat for ett|Spontant Planerat ”drc

en grupp enskilt grupp enskilt barn  [’drop in/out” [in/out”

2017 2019 2017 2019 2017 2019 |2017 2019 (2017 (2019 (2017 |2019
Varje dag 9% 6% |10% 9% 9% 8% |1% 1% [10% 5% 2% 2%
Varje vecka 76% (712% [17% [68% [65% [57% [K40% [19% [60% [56% [31% [24%
Séllan eller aldrig 14% 21% |13% [22% [26% [36% [60% [80% [30% [40% [67% |(74%

Antal svar 2017/2019: 287/341svarsfrekvens 39%/49%. (Varje kolumn har summa 100%).

Resultaten visar pa en begriansad planering av ldsning med barn. Ett monster som framkommer é&r att lasstunder
oftast dr spontant organiserade bade for enskilda barn och for grupper. Spontant organiserade léstillfallen
involverar oftast de barn som har en positiv attityd till ldsning (Damber, Nilsson & Olsson, 2013). Planerad

lasning sker oftast for en grupp barn och mer séllan for ett enskilt barn. Det framgar att planering for att stodja
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enskilda barns ldserfarenheter inte &r prioriterad och att tre av fyra personal planerar for ldsning i grupp.
Resultatet visar att ett 1dsdidaktiskt forhéllningssétt i stor utstrackning saknas.

I tabellens kolumner for 2019 framgar att det &r fler som svarar att de séllan eller aldrig l4ser vid ndgot av de
angivna alternativen for att organisera ldsning. Det vill séga att planerad lasning har minskat ytterligare i
forhallande till resultatet 2017.

Tabell 12. Lisning i samband med temaarbeten och samtal om ldsande.
Lasning i samband Samtal om lasande
med temaarbete

2017 2019 2017 2019
Varje dag 3% 3% 8% 6%
Varje vecka | 59% 54% 59% 53%
Séllaneller | 38% 43% 38% 41%
aldrig

Antal svar 2017: 272/275/svarsfrekvens 37%. Antal svar 2019: 341/svarsfrekvens 49%. (Varje kolumn har summa 100%).

I tabell 12 kan man se att cirka 60 procent svarar att de ldser i samband med temaarbete och att de
samtalar i samband med ldsning (varje dag/ flera ganger i veckan/flera ganger i manaden) och att
cirka 40 procent av respondenterna inte brukar ldsa i samband med temaarbeten och/eller samtalar
om det som ldses, det dverensstimmer ocksa med i vilken utstrickning man svarar att man planerar

for lasning. En tendens Over tva ars tid visar sig stabil i lasvaneenkéten 2017 och 2019.

Tabell 13. Samarbete med bibliotek

2017 2019
Varje vecka 0% 1%
Varje manad 83% 80%
En gang per termin 9% 10%
Nar vi far inbjudan 3% 3%
Vi besoker inte biblio- | 4% 6%
tek

Antal svar 2017/2019: 275/336 svarsfrekvens 37%/49%. (Varje kolumn har summa 100%).

Flertalet respondenter uppger att de samarbetar med bibliotek, skolbibliotek eller bokbuss, men det &r en liten
grupp som inte alls samarbetar med biblioteksverksamhet. Lasvaneenkéten 2017 och 2019 visar pa ett stabilt
samarbetsmonster med bibliotek 1 de bada ldsvaneenkéterna, det har inte skett ndgon pataglig utdkning av

samarbete.
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Anvindning av digitala verktyg

Vad som da kan betecknas som nddvindig ldskompetens i ett informationssamhille och i dagens digitaliserade
kommunikativa milj6 &r komplext. Det handlar om att kunna forhalla sig till olika literacypraktiker, till olika
texttyper, pappersbaserade linjara format liksom digitala interaktiva hypertextformat, dir det inte bara &r text
utan multimodala uttrycksformer, dir bilder, symboler ocksa &r betydelsebédrande uttryck. Det &r en komplex
tolkningsprocess, att utvecklas till en kritisk ldsare, att bedoma vad som ar rimligt, dra slutsatser och forhalla

sig interaktiva till texter och media (Liberg & Séljo, 2017).

Tabell 14. Anvindning av digitala verktyg?

Anvinder du digitala Har barnen | Anvénder du digitala verktyg Anviander du
verktyg med barnen fri tillgdng | med barnen for att s6ka digitala verktyg
till digitala | information som alternativ
verktyg till bocker
2017 2019 2017 2017 2019 2017
Varje dag 9% 7%
Varje vecka 80% 75% 48% 71% 65% 45%
Séllan eller aldrig | 20% 17% 52% 29% 27% 55%

Antal svar 2017: 282/287, svarsfrekvens 38%/39%. Antal svar 2019: 334. svarsfrekvens 49%. (Varje kolumn har summa 100%).

I tabellen ovan framgéar att digitala verktyg anvéinds kontinuerligt och ofta 80 respektive 84 procent, hélften
av respondenterna svarar 2017 att barnen har fri tillgang till digitala verktyg. Dessa anvédnds oftast for
informationssokning och mindre ofta som alternativ till en bok. Det &r en femtedel som mycket séllan eller
aldrig anvénder digitala verktyg med barnen, det d4r mojligt att det dr forskolepersonal som arbetar med de
yngre barnen, det sambandet kan dock inte pavisas i denna databearbetning. Tabell 14 visar pa en viss 6kning

av anviandandet av digitala verktyg &r 2019.

Bécker och andra medier
Bilderboken har en sérstéllning i relation till andra genrer. Nedan framgar anvandning varje dag/varje
vecka/flera ganger per manad av olika genrer (se dven notering for alternativet aldrig”):

Tabell 15. Vad laser och lyssnar man pa tillsammans med barnen pa forskolan?

Fysiska [Bilderbok Kapitelbok | Faktabok eller Tidskrifter, Annan text;
bocker med fa faktalitteratur serier/kataloger | reklam/anslag etc.
eller inga
bilder
2019 2017 | 2019 | 2017 2017 2019 2017 2017
Varje  [18% 30% 16% | 1% 1% 2% 0% 2%
dag
Varje  [69% 61% | 68% | 17% 39% 48% 9% 14%
vecka
Sallan  [12% 10% 15% | 73% 59% 50% 91% 85%
eller
aldrig
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Antal svar 2017/2019: 275/334. svarsfrekvens 37%/49% (Varje kolumn har summa 100%).

I tabell 15 ovan visar att anvindning av bilderbokens dominerar dverlagset foljt av faktabok/faktalitteratur
2017. Andra texter anviands mycket sporadiskt eller aldrig. Ladsvaneenkédten 2019 visar ett 6kat anvindande av
faktabdcker och ndgon minskning av bilderbocker. Man anger i hdgre utstrackning att 1dsning sker varje vecka

och mindre varje dag. Det dr dven fler som anger att de séllan eller aldrig ldser bilderbocker.

Tabell 16. Hur anvénds andra media och konventionella texter for lyssnande

Media fran | TV sa som Radio Berittelser | Ljud fran Samtalar
pekplatta | barnprogram lasplatta om
eller dator lyssnande
2017 2017 2017 2017 2017 2017
Varje dag 3% 4% 1% 4% 10% 6%
Varje vecka 36% 26% 6% 48% 53% 40%
Sallan eller 62% 71% 94% 48% 38% 55%
aldrig

Antal svar 2017: 272/275. svarsfrekvens 37%/37%. (Varje kolumn har summa 100%).
Resultatet visar att det dr boken som uttryck som ar mest anvand, direfter digitala verktyg, auditiva uttryck

ar ytterst ovanligt.

Samtal med vdardnadshavare i relation till ldsning
En friga till forskolepersonalen dr om de samtalar med barnens vardnadshavare om ldserfarenheter.

Tabell 17. Samtalar du med vardnadshavare om litteratur ni laser pa forskolan?

ja 66%
nej 34%
Antal svar 2017: 275. svarsfrekvens 37%.

De som svarar ”ja” i ldsvaneenkéten 2017 ombeds att beskriva sina samtal i text (denna fraga ingér inte 2019).
Av de 159 utsagorna framkom 13 innehallsliga teman, vilka aterkom i svaren som helhet. Teman har darefter

bearbetats vidare och fallit ut i tre kategorier:

- samtal om ldsandet i relation till barnet
- samtal om lasandet i relation till forskolan

- samtal om ldsandet i relation till familjen/vardnadshavare

Samtal om ldsandet i relation till barnet

I lasvaneenkéten framkommer med tydlighet att manga samtalar med vardnadshavare om samspelet mellan
barn och forskolepersonal i en ldssituation. Det kan rora sig om att barnet visar sérskilt intresse for en bok eller
kommentarer och reflektioner i samband med ldsningen. Ett fatal forskolepersonal beskriver hur de involverar
barnet 1 samtalet om ldsning med vardnadshavare. Det forkommer &ven beskrivning av hur forskolepersonal

samtalar med barn.
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Hur det enskilda barnet (vardnadshavarens barn) reagerat eller pad olika sdtt visat intresse for en bok eller i en
ldssituation (82).

Involverar barnet i samtal om bécker och ldsning med fordldrarna (5).

Samtal med barnet (4).

Samtal om ldsandet i relation till férskolan

En stor andel av forskolepersonalen samtalar om hur de arbetar med ldsning och litteratur pa forskolan, det vill
sdga temaarbeten eller hur man arbetar med ldsning eller en sdrskild bok. I ndgra svar framkommer samarbeten
med bokbuss/bibliotek. Ett fatal tar upp flersprakighet, och hur man anvédnder digitala medier.

Hur man arbetar med litteratur pd férskolan (71).

Om boken (36).

Bokbussen/bibliotek (12).

Anvdinder digitala verktyg (9).
Bécker pa barnets modersmdl (3).

Samtal om ldsandet i relation till familjen/vardnadshavare

Ur svaren kan utlésas att forskolepersonal ger “tips” till vArdnadshavare for att uppmuntra till att de ldser med
sina barn. Man informerar om vikten av att lasa for barn, for att frimja sprakutveckling. Ett fatal skriver att de
har samtal i samband med inskolning, utvecklingssamtal och fordldramoten, men flertalet av svaren &r

formulerade sa att de implicit uttrycker att det handlar om daglig kontakt med vardnadshavare.

Négra fa svar tar upp att de informerar sig om barnets ldsvanor och intressen i hemmet, till exempel om
favoritbocker. Man informerar &ven om projekt och om mojligheten att 1&na hem bdcker frén forskolan.
Skapa intresse bland vardnadshavare, ger tips (26).

Informera om vikten att ldsa (21).

Samtal vid utvecklingssamtal, fordldramoten, inskolning (15).

Informerar sig om barnets och familjens Ildsvanor/intressen (10).
Att de kan ldna hem (8).

Forskolepersonal uttrycker Overgripande att de har samtal om ldserfarenheter med enskilda barn, om
barnlitteratur, om barns kommentarer och om vikten av ldsning och att barn far ta del av litteratur. Det
forkommer ocksd att man samtalar vid utvecklingssamtal och fordldramdten. Sammantaget s& &r
beskrivningarna av dessa samtal med vardnadshavare relaterade till barns ldserfarenheter pa forskolan.
Samtalen framstér som formativa, med en tanke om att skapa delaktighet och att inspirera vardnadshavare till

att sjdlva ldsa med sina barn.

Tabell 18. Samtalar du med vardnadshavare om litteratur ni ldser pd forskolan?

2019
Flera ganger varje vecka 4%
Flera ganger varje manad 19%
En géng per manad 23%
Nagon géng per ar 42%
Aldrig 13%

Antal svar 2019: 333. svarsfrekvens 49%.
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I lasvaneenkdten 2019 framgér att fler samtalar med vardnadshavare om litteratur som ldses i forskolan. I flera
av fritextsvaren anges dven andra uttrycksformer sdsom bloggande, veckobrev etc. for att kommunicera med

vardnadshavare. Svaren kan ha paverkats av en modifiering av frégestillningen.

Analys och diskussion

Forskole- och grundskoleforvaltningen i Varbergs kommun har som en del i det systematiska kvalitetsarbetet
infort en lasvaneenkit i forskolan. Syftet med ldsvaneenkiten &r att f4 mera kunskap om hur forskolans
lasvanor gestaltas. Lasvaneenkiten distribuerades via forskolechefer for vidare befordran till forskolepersonal

i februari 2017 och som har f6ljts upp under varen 2019.

En sammanfattande slutsats av ldsvaneenkétens resultat visar att forskolornas ldsvanor dverensstdmmer val
med tidigare studier kring lasvanor i forskolan (Damber, 2015; Garvis, m.fl., 2018; Sheridan, 2009; Svensson
2009, 2011). Det vill sdga att ldsning oftast sker som avkoppling och vila och mindre ofta i samband med
pedagogiska syften. Forskolepersonalens liasvanor med barnen pa forskolan visar alltsd pd en liknande
strukturell organisation som andra studier (Damber, 2015; Damber, Nilsson, Olsson, 2013; Svensson, 2009,

2011).

Lasvaneenkitens resultat visar pa en generell niva att 14saktiviteter i forskolan oftast dr spontant organiserade
och sker i grupp. I de fall da aktiviteten &r planerad sa ar det betydligt oftare for en grupp an for ett enskilt
barn. Ett lastillfille sker oftast i samband med avkoppling eller vila och dr kortare dn 15 minuter. Lastillfallen
forekommer nagra ganger varje dag, spridda under hela dagen. Samtal om lédsande é&r relativt vanligt liksom
lisning i samband med temaarbete. Overviigande delen av respondenterna uppger att de har samarbete med
biblioteksverksamhet och att digitala verktyg anvands i stor utstrackning. Nar det géller val av litteratur /texter
ar den skonlitterdra bilderboken mycket vanlig, faktatexter dr hélften s& vanligt anvind och andra texter ar
ovanliga. Lyssnade av anvénds en del och da via digitala verktyg. Att samtala med vardnadshavare om litteratur

som lédses pa forskolan &r relativt vanligt.

Vid en jamforelse av enkdtsvaren 2017 och 2019 framgar att det till stora delar &r likvérdiga resultat. Lasvanor
har inte fOrdndrats ndmnvart. Daremot &dr det en betydligt storre andel personal som deltagit i
kompetensutvecklingsinsatser géllande sprak-, 14s- och skrivutveckling. Svarsfrekvensen av lasvaneenkaten
2019 ar hogre dn 2017 och 90 procent anger att de deltagit i kompetensutveckling, bland annat det kommunala
projektet Levande Lésning (Bengtsson & Mellgren, 2015a; 2015b) som bedrivits under aren 2014 till mars
2019 och har riktats till all forskolepersonal, i samarbete med kulturforvaltningen/biblioteket och en lokal

finansidr® har samtliga avdelningar tilldelats cirka 40 barnbdcker till ett bokbestdnd som ir tillgéngligt for

8 Sparbanksstiftelsen Varberg Sparbank
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vardnadshavare och barn att lana hem bdcker, sa kallat kapprumsbibliotek. Med en omfattande
kompetensutveckling och satsning pa barnbocker kan man férundras dver att 1asvanor pé forskolorna inte har
fordndrats 1 en tydlig positiv riktning. Under de senaste aren s& har ocksa de nationella ambitionerna for
forskolan forstarkts betraffande ldsning och sprakutveckling. Lasning dr pd den nationella och lokala agendan!
Resultatet av ldsvaneenkéten 2019 kan tolkas som att det finns en 6kad medvetenhet om ldasning och att man

véljer att ldsa faktabocker i storre utstrackning (tabell 10 och 11).

Nér man studerar strukturella faktorer under perioden 2016-2018 i Skolverkets offentliga statistik (Skolverket
2019) framgar att barngruppens storlek har okat och att personaltitheten har minskat. Varbergs kommun har
fortfarande en hog andel hogskoleutbildade forskolldrare i forhallande till riket men personaltitheten har
minskat, antalet heltidsekvivalenter (heltidstjédnster) har minskat och antalet inskrivna barn har Okat,
kommunen har ocksa dppnat ett flertal nya avdelningar. En fraga som man kan reflektera dver ar hur utfallet
varit utan kompetensutveckling och satsning pa kapprumsbibliotek? Strukturella villkor som &r i obalans med
nationella och lokala ambitioner bor beaktas, forskolepersonal behdver stod for att gora nodvandiga

prioriteringar nir forutsdttningar dr begrénsade.

I en jimfGrelse mellan de olika mittillfdllena har svarsfrekvensen okat liksom andelen som deltagit i
kompetensutveckling inom omradet. Man kan anta att ldsvanenekdten 2017 i stor utstrdckning besvarades av
entusiaster for lasning i forskolan. Vidare kan man anta att de som deltagit i kompetensutvecklingsinsatser har
en hogre medvetenhet som paverkar deras bedomning av tid och organisation for tid och l4sning i foérskolan.
Det som framgar som fordndrade ldsvanor i enkdten 2019 kan ocksa tyda pd ett mer sjdlvkritiskt
forhallningssétt till hur mycket och hur ofta man ldser samt hur man planerar for ldsande. Forskolan har i den
reviderade ldroplanen (Skolverket, 2018) fatt ett tydligare uppdrag betrédffande hoglésning:
Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo ddr de far forutsdttningar att utveckla sitt sprak genom att
lyssna till hogldsning och samtala om litteratur och andra texter. Utbildningen ska ge barnen
forutsdttningar att kunna tdnka, ldra och kommunicera i olika sammanhang och for skilda syften.
Dirigenom liggs grunden till att barnen pa sikt tilldgnas sig kunskaper som alla i samhdllet behiver
(Skolverket 2018, s. 8).
Sammantaget ir detta faktorer som kan ha paverkat respondenternas svar i lisvaneenkiterna. A andra sidan s&
bekréftas det monster som framkom i enkéten 2017 i uppfoljningen 2019 med en stor variation i olika
respondenters ldsvanor i forskolan. En variation som inte ar relevant for alla barns rétt till i en likvardig forskola
dar hoglasning ingar i undervisningen. Resultatet visar pa stora skillnader déa det finns forskolepersonal som
svarat att de séllan eller aldrig ldser med barnen, det ar en tredjedel av respondenterna som inte samtalar med
vardnadshavare om litteratur de ldser pa forskolan. Kanske ingar dessa i ett arbetslag dér kollegor tar storre
ansvar for att 1asning sker och att alla barn far delta i hoglasning. Det kan ocksa tolkas som att det finns behov

av kompetensutveckling inom omradet.
Resultaten av lasvaneenkaten kan bara forstas i relation till det instrument som anvénds for att generera data.
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Fragor i en enkédt kan missforstas. Det dr exempelvis mojligt att begreppet ”planering” har missuppfattats och
att forskolepersonalen har en mycket begriansad tolkning av begreppet och dé inte inbegriper den planering
som sker i valet av vilken litteratur som finns tillginglig, att man har last boken och har haft kollegiala samtal
om bokens potential for samtal och redskap for barns ldrande i relation till olika barns behov av stéd och
utmaningar i sitt lirande. Som ett férdjupande fortsatt utvecklingsomrade 4r det en intressant fragestéllning att

undersdka hur forskolepersonal anser att de didaktiskt planerar for barns ldserfarenheter.

Resultaten kan anvindas for att visa pa fordndring over tid i forskolans ldsvanor om enkéten anvinds med
regelbundenhet. Det kan ocksd vara ett redskap for att sékerstilla att alla barn far delta i hoglésning pé
forskolan och fér stod for den méluppfyllelse som nu konstituerats i den reviderade ldroplanen och i
kartlaggning som blir obligatorisk i1 forskoleklass (Skolverket, 2018a och 2018b). Vid upprepade
lasvaneunderokningar med samma undersokningsgrupp kan analysen fokusera andra delar av materialet och
framfGrallt kan man se fordndringar 6ver tid och for att sékerstilla att alla barn fér ta del av hdglasning och en

okad medvetenhet som del i forskolans undervisning (Skolverket 2018).

I en granskning av forskolans verksamhet (Skolinspektionen, 2018) accentueras undervisning i forskolan, som
en processinriktad och mdlrelaterad aktivitet. Enligt Skolinspektionens granskning ges inte barn
forutsattningar att lira och utvecklas utifrén en medveten undervisning, det vill sdga malstyrda processer som
syftar till utveckling och ldrande i riktning mot ldroplansmélen. Skolinspektionen efterfrdgar mer av
processinriktade och malrelaterade aktiviteter i1 forskolans verksamhet och reser fradgan vad undervisning kan
vara i en verksamhet med en sadan struktur som svensk forskola (Skolinspektionen, 2018). Lasvanenekétens
resultat ar ett intressant underlag for analys och vid planering av utvecklingsinsatser med fokus pa hur
forskolans mélstyrda verksamhet med dess forstiarkta undervisningsuppdrag kan utvecklas, for att fraimja alla
barns utveckling till lisande individer. Denna typ av verktyg som tar en mycket begrénsad tid i ansprak for
respondenterna kan generera en Oversiktlig bild av forskolan, som kan anvéndas av forskolans rektor for
analyser av den egna forskolan péd lokal niva. Enkéter &r ett trubbigt verktyg som kan fordjupas med
observationer och/eller intervjuer, som de fokusintervjuer som Alatalo & Westlund (2019) menar bidrar med
kunskap for att leda forskolan till 6nskad utveckling. Adams (1994) patalade svarigheten med att implementera
kunskap om ldsfrimjande insatser. Denna svérighet &r fortfarande aktuellt for svensk forskola. Utifran ett
samhdlleligt och teoretiskt stdllningstagande &r sprak- och skriftsprakskompetens grundldggande fardigheter
for individens ldrande ur ett samhillsperspektiv och for hur bland annat begrepp, sprakliga fardigheter och
vérderingar fors vidare mellan generationer och grupper, i samspel med varandra (Sélj6 2005; Sheridan 2007,
2009). Det finns pévisade samband mellan ldsning i hemmet och barns senare skolframgéng som lédsare
(Formby, 2014), likvél som det finns studier (Pettersson & Wester, 2014) som pavisar betydelse av hur man
laser tillsammans med barn. P nationell niva &r barns 14sforméga och tidiga lasfrimjande insatser hogst aktuell
pa den politiska agendan och stodjer att lasning i forskolan &r betydelsefullt for en utbildningsverksamhet som
omfattar i nirmaste alla barn i forskoledldern (SOU 2018:57).
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Ett tydligt resultat som bekréftas i tidigare studier (Alatalo, Westerlund, 2019; Damber m.fl., 2013; Damber
2015; Svensson 2011; Garvis m.fl. 2018; Williams m.fl. , 2017) &r att det 4r mycket svért att forédndra vanor i
en verksamhet. Vanan att l1dsning i forskolan &r avkoppling, underhallning och trdst; ndgot att ta till vid lampligt
tillfdlle som i vintan p& maten eller liknande vergéngssituationer, den vanan maste fordandras for att na 6nskad
méaluppfyllelse. Nér hélften av alla barn i forskolan ar tre ar eller yngre, ménga barn 4r i en expansiv
sprakutveckling och méanga behdver stod for att erdvra ett rikt sprék, da ar det nddvéndigt att medveten och
planerad lasning for enskilda barn sd vl som for barn i grupp masta vara en prioriterad del i forskolans
undervisning. Léasning i forskolan bor fa en status som utbildningens kérna, ndgot som man dgnar sig at nér
man &r pigg och koncentrerad for lust och ldrande, naturligtvis dven for avkoppling, men framst for att vidga
sina erfarenheter, knyta an till och f4 mdjlighet att samtala om sina egna upplevelser och for att utveckla sitt

sprak. Det ménskliga samspelet mellan barn och vuxna, vdrdnadshavare och forskola kan bara forstarkas!

Som huvudman for forskolans verksamhet &r det dérfor centralt att veta vad barn erbjuds i form av
laserfarenheter och eftersom forskolan inte har mal att uppna ér det inte barns formaga, kunskap och forstaelse
som ska utvérderas utan vilka forutséttningar till 14serfarenheter som faktiskt erbjuds. Lasvaneenkiten ar ett
sétt fran ledningen att sitta fokus pa ett omrade som man vill synliggdra, analysera och stodja i ett systematiskt
och langsiktigt perspektiv. Ladsvaneenkidtens resultat 2017 och 2019 visar pd tendenser till en dkad
medvetenhet, da Skolverkets offentliga statistik visar pa lagre personaltithet 2018 men ldsvanorna dnda &r
likvardiga. Resultatet visar ocksa pa en utvecklingspotential betraffande 14sning i forskolans undervisning bade

for grupp och enskilda barn, sé att alla barn ges meningsfulla utmaningar i sin utveckling som ldsare.
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