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Bild 1 och 2: De olika varldar som eleverna har med sig till klassrummet och bildundervisningen ar
beroende pa ett antal olika faktorer som har att gora med kulturell bakgrund, etnicitet, klass, kon,

alder, men ockséa exempelvis ungdomarnas egna populdrkulturella intressen. Foto: Tarja K Haikio

Artikeln beskriver framtagandet av ett material for kartliggning av nyanlinda elevers kunskaper i
bildimnet i Sverige. Framtagandet genomfordes av forskare och lirarutbildare pd uppdrag av
Skolverket. Artikeln bygger pd observationer av bildundervisning med nyanlinda elever och iven
utprovningar gjorda av verksamma bildldrare pd olika grundskolor och ett gymnasium i
forberedelseklass med nyanlinda. Hir diskuteras ocksd villkoren for bildundervisning med nyanlinda
utifran olika perspektiv, liksom genomforandet av kartliggningarna, men ocksd bildldrarnas
forutsittningar relaterat till de utmaningar bilddmnet i sig innehdller di den innefattar av sdvil
sprikliga som icke-sprikliga dimensioner av kunskap.

Introduktion

I svensk Ldaroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011 (Lgrll) beskrivs fyra
overgripande perspektiv som sarskilt viktiga; historiskt perspektiv, miljoperspektiv, etiskt
perspektiv, men ocksa ett internationellt perspektiv (Lgrll s. 9), som innefattar utvecklandet
av forstaelse for kulturell méngfald (Lorenz & Bergstedt 2016). Det 6vergripande malet har
fatt nya dimensioner i samband med en Okande global migration dar antalet
ensamkommande barn i Sverige har Okat drastiskt i och med det varldspolitiska laget.
Skolsystemet har darmed behdvt ta emot och placera ett stort antal nyanldnda elever i

undervisning, dven skolor som tidigare inte tagit emot utlandska elever (Lahdenpera 2016 s.



73). Under ar 2015 sokte 40 000 barn asyl och for 2016 lag prognosen pa mellan 12 000 — 27
000 ensamkommande barn (Migrationsverket 2016). De nyanldnda eleverna utgor ingen
homogen grupp utan bestar av elever med manga olika slags bakgrunder da en del har en
splittrad skolgang bakom sig, medan andra har liknande skolbakgrund som svenska elever
(Skolverket 2009, 2016). En elev anses vara nyanland upp till fyra ars skolgang i landet, men
inte  ddrefter (Skolverket 2016). Nyanldinda elever placeras idag i olika
undervisningskontexter i olika delar av landet (Skolinspektionen 2009; Ds 2013:6).

Barn och unga i dagens allt mer medialiserade samhalle behover ldra sig
bildkommunikation. I Utbildningsdepartementets (Ds 2013:6) och Skolverkets (2009 s. 13)
riktlinjer lyftes de praktisk-estetiska @mnena forst fram som sarskilt gynnsamma f{or
nyanldnda elever, men i senare versioner har detta lyfts bort, troligen beroende pa forskning
visat att anvandandet av estetiska uttrycksformer inte paverkar larandet mer &n i andra
amnen (Winner et al 2013). Skolans varld domineras vanligtvis av en spraklig och textuell
kontext (Selander & Kress 2010), varfor denna kontext ocksa blir viktig for de nyanldnda att
forsta. Marner (2005) lyfter fram ett vidgat sprakbegrepp déar andra kommunikativa former
kompletterar den verbalsprakliga dominansen i skolan. Genom att ge utrymme for andra
icke-verbala sdtt att kommunicera kunskap kan nyanldnda elever uttrycka och visa fram
andra kunskaper an enbart verbalsprakliga. Tillvaratagandet av fler kommunikativa former
skulle ocksd gynna det mangkulturella klimat som dr verklighet i manga av dagens skolor.
En viktig del av utvecklandet av kunskaper handlar om att planera undervisningen. For att

kunna planera undervisnigen for nyanldnda behover deras tidigare kunskaper kartlaggas.

Forutsittningar for kartliggning av kunskaper

Skolverket har tagit fram nationella kartliggningsmaterial gallande nyanlinda elevers
kunskaper i olika dmnen. For skolor i Sverige dr det obligatoriskt att kartlagga nyanlanda
elevers kunskaper gillande deras sprak och erfarenheter av relevans for den fortsatta
undervisningen i olika @mnen i den svenska skolan (steg 1) liksom litteracitet och
numeracitet (steg 2) (Skolverket 2016). Gallande kartlaggning i separata @mnen ar det
daremot upp till skolorna sjdlva och saledes valbart. Kartlaggningsmaterialen i de olika
dmnena innehaller instruktioner kring kartliggning generellt, riktlinjer kring hur
kartlaggningar skall genomforas i samarbete med tolk eller sprakstdd, samt till exempel hur
kartlaggningen skall genomforas med elever som har olika slags funktionsnedséttningar.
Tanken é&r att eleven skall anvdnda sitt starkaste sprak i kartlaggningssituationen med stod

av modersmalsldrare, sprakstod eller tolk.

Kartliggningsmaterialet i bild

Kartldggningsmaterialet i bildamnet ar avsett for elever i grundskolans arskurser 1-9, men
kan dven anvandas med elever som aldersmassigt hor till gymnasieskolan, som till exempel
for sprakintroduktion. I arbetet med framtagandet av kartlaggningsmaterialet samarbetade
de forskare och lararutbildare som fatt uppdraget av Skolverket med verksamma bildlarare.

Framtagandet av kartliggningsmaterialet genomfdérdes utifran observationer och



utprovningar av materialet vid ett fatal utvalda skolor och gymnasier 6ver landet i saval
storstadsomraden och fororter, som i mindre stider och pa landsbygden. Genom att
samarbeta ndra med undervisande bildlarare fran olika typer av skolor, larare med olika kon
och ldrare med olika lang erfarenhet, var avsikten att sikra materialets innehall gentemot
saval riktlinjerna i styrdokumenten som olika ldrares vardagspraktik. Genom samarbetet
mellan forskare/ lararutbildare och bildlarare hade bildldirarna mojlighet att paverka

materialets utformning.

Kartlaggningsmaterialet syftar till att ge ldraren en bild av elevens erfarenheter och
kunskaper i bildimnet och utgdra ett stod for planering av bildundervisningen med de
nyanldnda eleverna, men skall inte kopplas till betygssattning. Kartlaggningsmaterialet ar
forankrat i laroplanen och avsett for att lararna skall kunna fa en uppfattning om aspekter av
elevens Overgripande formaga att kommunicera med bilder, skapa bilder, undersoka och
presentera samt analysera bilder (Lgrll s. 20). Exempelvis framtrader elevens formaga till
bildforstaelse (visuell litteracitet), formaga att tolka bilder (bildanalys), formaga att
kommunicera med bilder (visuell kommunikation) och formdaga att framstélla bilder

(bildskapande formaga).

Kartlaggningsmaterialet bestar en lararhandledning med séaval ett underlagsmaterial med
fragor att stilla till eleven, som ett bildmaterial som stod for bilsamtalen. Kartlaggningen
innebar 1) att samtala om bilder och 2) att framstdlla bilder och till materialet finns
frageformuldr och dokumentationsunderlag att fylla i under kartlaggningssituationen.

Uppgifterna i kartlaggningsmaterialet ar formulerade utifran bildimnet tre huvudomraden;
bildframstéllning, redskap for bildframstdllning och bildanalys (Lgr s. 21-22), men med
fokus pa de langsiktiga formagorna i bildamnets 6vergripande syfte, det vill sdga elevens
formaga att kommunicera med, skapa, undersoka, presentera och analysera bilder (Lgr s.
20). Frageformularet med observationsschemat bestar av fragor forankrade i laroplanens
centrala innehdll och kunskapsmal och dar lararen gor noteringar under kartlaggningens
gang. Exempelvis bor lararen observera elevens formaga att forsta olika slags bilder och att
anvanda ord och begrepp inom dmnesomradet. Det finns ocksé ett medfdljande bildmaterial,
med bilder pa en mangd material for bildframstédllning, som kan anvandas for att fa en
uppfattning om eleven dr bekant med olika material och tekniker i bildamnet. I materialet
finns ocksa ett antal associativa bilder som kan anvandas som underlag for bildsamtal med
eleven och ett medfdljande dokumentationsmaterial. Vidare finns forslag pa ett antal
konstverk for ett mer fordjupat bildsamtal for att skapa en uppfattning om elevens formaga
att se och tolka bilder och bildkontexter. Konstverken ar utvalda for att ge en bredd av olika
slags manliga som kvinnliga konstnérer, olika anvdndningar av material och tekniker,
liksom konstverk fran olika kulturella kontexter for att ge en bredd for bildlararen och eleven

att utga ifran i samtalet.

I kartlaggningsmaterialet i bilddmnet har stor vikt lagts vid elevens eget deltagande i

kartlaggningssituationen. I instruktionerna framhalls att eleven bor ha mdjlighet att vélja



bilder som underlag for bildsamtalen, savil gallande de associativa bilderna, som de
foreslagna konstverken, och att eleverna sjdlva bor kunna vilja tekniker och sitt att
framstalla bilder i de uppgifter de genomfor sa sjalvstandigt som mdojligt i samband med
kartlaggningen. Darfor rekommenderas ett urval av material for eleven att vilja utifran. I
skapandet av en Overgripande bild av elevens kunskaper och styrkeomraden skrivs
bildlararens lyhorda och dialogiska forhallningssiatt fram som véasentliga i

kartlaggningssituationen.

I samband med utprovningarna framkom olika aspekter i kartlaggningssituationen som
paverkade dels lararnas forutsattningar for undervisningen, dels de nyanldanda elevernas
forutsdttningar for att skapa forstdelse for den svenska bildundervisningskontexten. De
nyanldnda eleverna hade med sig olika forforstaelse av d@mnet beroende pa kulturell
bakgrund, och aven olika skolningsbakgrund fran lander dar vissa landers undervisning
liknar den svenska medan andra lander har helt annan undervisningskultur. Eleverna kom
ocksa fran lander med olika langd pa bildundervisning eller ingen bildundervisning alls. I
olika kulturer finns ocksa olika typer av bildkonventioner, eller satt att se pa och tolka bilder,
vilket ocksd paverkade bildundervisningen. Vi paverkas alla av bildkonventioner i samhallet
och darfor varierar bildbetydelser stort mellan skilda kulturer kring satt att kommunicera

budskap och till exempel att anvanda tecken och symboler (Eriksson & Gothlund 2012)

Bildens verbala och icke-verbala dimensioner

En aterkommande utmaning i bildimnet adr bilddmnets icke-sprakliga karaktdr, eller
kirografisk bildproduktion i forhéllande till verbalisering av bild, eller bildanalys. De
nationella utvirderingarna (NU023, NAU2013) har pekat pa vikten av att arbeta med
bildanalys och bildtolkning eller utvecklandet av visuell litteracitet (visual literacy) vilket
innebar att kunna skapa mening utifran bildinformation (Lindgren 2008 s. 15). De nationella
utvarderingarna har ocksa visat att en betydande del av bildundervisningen i skolorna i

Sverige fortfarande utgar fran en individuell bildframstéllningstradition.

I samband med framtagandet och utprovningarna av kartlaggningsmaterialet framkom att
lararna hade mycket skilda forutsiattningar och dven kunskaper gillande anvandandet av
digitala media, vilket paverkade erbjudandet till eleverna om att kunna anvanda olika
material och tekniker i kartlaggningssituationen. I dagens samhalle med en digital dominans
forandras behoven och kraver ett vidare spektra av metoder och media for visuella uttryck,
vilket ocksd stdller nya utmaningar pa bildundervisningen. Trots att en stor del av
bildldrarna ser bilddmnet som ett kommunikationsdmne, hade enligt den nationella
utvarderingen anvandningen av nya media eller andra undervisningsformer ar 2013 dnnu
inte fatt ett storre genomslag i bildundervisningen sett ur ett nationellt perspektiv (Marner &
Ortegren 2014 s. 156). I de nationella utvirderingarna framkommer dven att lararnas olika
amnesuppfattningar, eller @mneskonceptioner, starkt paverkar deras val av teman och
planering av bildundervisningen (NU03; NAU2013). Detta paverkar givetvis ocksa

iscensdttningen av Kkartldggningssituationen avseende allt ifran vilka material ldraren



erbjuder eleven/eleverna, till lararens egna uppfattningar exempelvis om vad konst ar, vilket

kan paverka lararens satt att se pa de erfarenheter eleven visar.

Exempel frin bildundervisning i forberedelseklass

I en forberedelseklass i en forort till en storre stad i Sverige, praglad av segregering, dr den
dominerande delen av eleverna nyanlanda fran olika delar av virlden. Manga av eleverna i
forberedelseklassen har migrerat pa grund av exempelvis katastrofer, som kriget i Syrien,
eller situationen i Afghanistan, eller kommer fran olika afrikanska lander som Etiopien,
Gambia eller Somalia. Eleverna har ocksa olika alder och nagra av dem ar under utredning
och invéntar uppehallstillstdnd for att fa stanna kvar i landet. Att vara mitt i en asylprocess
paverkar givetvis skolsituationen i stort (Ottosson 2016), och var ocksa fallet for nagra av de
elever som fanns i bildklassrummet i forberedelseklassen. Eleverna talar olika sprak och
nagra talar svenska, andra inte. Eleverna har erfarenhet av olika lingd pa skolgang i
bildamnet fran sina respektive hemlander. Gruppens storlek varierar varje dag pa grund av
manga omstandigheter, och bildlararen har darfoér utvecklat bilduppgifter som eleverna kan
arbeta med oberoende av hur ofta de kan delta i klassen. Da eleverna ocksa har olika
forstaelse for amnet beroende pa deras kulturella bakgrund har lararen skapat uppgifter som
ar oberoende av tidigare erfarenhet av bildundervisning och variationer i &mnesinnehallet.
Exempelvis har en del elever tidigare enbart ritat i sand, andra enbart tecknat i biologidmnet,
medan fOr ytterligare andra elever har bildundervisning ingatt i hela skolgangen i deras
hemlédnder. For att mota de olika elevernas skilda erfarenheter dr uppgifterna indelade i
olika steg och med olika svarighetsgrad. Uppgifterna ar kopplade till att eleverna behdver
lara sig det svenska spraket, vilket ocksa aktiviteten i forberedelseklass i huvudsak syftar till
(Skolverket 2009). Bildlararen arbetar kontinuerligt med begreppsbildning genom att skapa
en forstdelse for kdrnbegrepp i laroplanen i bild, som farg, form, linje, yta, konstruktion eller
andra begrepp som éar viktiga i bilddmnet, som monster, skuggning, komposition etc.
Elevernas bilder bearbetas i olika arbetsmoment 6ver en langre period. Deras uppgift ar att
planera en ldngre sekvens av olika moment kopplade till varandra och en av uppgifterna ar
att arbeta med bladmonster med hjalp av ljusprojektion med overhead-apparat dar olika
monster Overlappar varandra. Genom uppgiften far eleverna bearbeta olika innehall som till
exempel fargblandning, foOrstaelse for 2- och 3-dimensionalitet, skapande av och
sammanfogning av olika typer av monster, men ocksa samarbete med kamrater. Arbetet
med bilderna gors forst pa en individuell niva, men skall senare sammanstallas till en storre

installation.



Bild 3 och 4: Eleverna arbetar med bilduppgifter i flera steg. Genom arbetet med att projicera skuggor
av vaxter pa papper pa vaggen kan bilder skapas genom att arbeta med teckningar och malning i flera
lager. Sedan kan teckningarna utvecklas vidare genom sammanstallning av monster och ornament i

individuella eller gruppvisa arrangemang. Foto: Tarja K Haikio

Sammanfattande kommentarer

Sammanfattningsvis kan man sédga att det ar bra att det finns utvecklade nationella riktlinjer
och vagledning for ldrare géllande bade allmédnna riktlinjer kring kartliggning av
nyanldandas kunskaper och specifika lararhandledningar i de olika @mnena. Detta mojliggor
for lararna att i viss utstrackning samarbeta med varandra oberoende av dmne med avsikt att
skapa en god overgripande situation for kartlaggningar i de olika &mnena med forankring i
laroplanen. Utifran varje amnes kartlaggningsmaterial kan sedan den enskilda @&mneslararen
anpassa de generella riktlinjerna till sitt eget &mne och sin egen undervisning. Men det finns
ocksd uppenbara svarigheter att genomfora kartliggningar pa skolorna, exempelvis pa
grund av brist pa sprakstod eller tolkar, olika tolkningar av direktiv mellan ldrare, sprakstod
och skolledare eller utifran det faktum att ldrare ofta limnas ensamma med ett stort ansvar
for kartlaggningarna utan stod. Ytterligare en utmaning ar att kartliggningsmaterialet bor
betraktas som ett stod for planering av de nyanldndas fortsatta utbildning och inte anvandas
for klassificering. De olika forutsdttningar larare moter i sin undervisning ger olika villkor
for mojligheterna att kartlagga amneskunskaper liksom de nyanldndas olika bakgrund,
skolerfarenhet och forstaelse av &@mnesinnehallet i en ny undervisningskontext.
Utmaningarna dr manga for bildlararen men samtidigt blir skolan en viktig plats for
nyanldnda elever ddr de kan uttrycka sina tankar om sitt liv och sina drommar om

framtiden, men ocksa bearbeta sin ofta ambivalenta livssituation (Lowén 2006).

I bilddmnet kan dessutom dessa tankar kommuniceras med ett flertal olika uttrycksformer.
Det ar viktigt att larare visar ppenhet gentemot de nyanldnda elevernas olika erfarenheter
och kunskaper. Forskning visar att det finns en tendens till att se elevernas “brister”, vilket
forsvarar integration och larande (Bunar 2010; Ottosson 2016). Skolans forhallningssatt till
flersprakighet och kulturell méangfald prédglas ofta av forestdllningar om en homogen
majoritetskultur som det sjalvklara malet (Lindberg 2009), istdllet for att se skolan som den

polysprakliga och polykulturella (Jorgensen 2008) miljé som den idag &r i manga fall.
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