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Sammanfattning: Fyra barn och en larare i en forskola intervjuas om en kalender som finns
pa deras forskoleavdelning. Darefter observeras en samling, med alla barn pa avdelningen,
kring kalendern. Kalendern &r ett exempel pa en artefakt som innehaller olika
grundantaganden, osynliga fér den oinvigde. Den &r rik pa skriftsprakliga inslag — sarskilt
pa siffror. Den ar ett exempel pa hur skriftsprak och matematik som amnesomraden utgor en
helhet i barns varld. | en kalender ar det naturligt att anvanda bade siffror och bokstaver —
en skriftspraklig hybrid.

Studien visar pa tre tolkningar av kalendern. Lararen utgar fran sina egna forestallningar
om kalender och matematik. For barnen handlar kalendern mest om deras fodelsedagar, som
alla barnen berattar om nar de intervjuas. Utifran mitt perspektiv som forskare ar kalendern
ett exempel pa hur flera olika skriftsystem kan anvéandas parallellt. Det finns en multimodal
mojlighet i kalendern.

INTRODUKTION

Fodelsedagskalendrar och almanackor finns pa de flesta forskolor. Almanackor inspirerar
bland annat till samtal om veckodagar, manader, arstider och hogtider. Syftet &r att barnen
ska lara sig tidsbegrepp och att tiden har en struktur. | en tidigare studie av forskolans
textmiljo (Gustafsson & Mellgren, 2002) framkom att egenproducerade fodelsedagskalendrar
ar vanligt forekommande i forskolan. Ett syfte med dessa kalendrar &r att rikta barnens
uppmarksamhet mot varje barns individuella fodelsedag och de arrangeras pa ett varierande
satt i olika teman (t.ex. blommor, frukttrad, tdgvagnar, flygplan, segelbatar, arstider och
almanacka). Det illustreras med bilder, foton, farger, former, bokstédver och siffror. Alla
anvander namn och fodelsedatum, oftast anges dven barnens alder. Flera arrangemang ar
ettariga med ett nytt tema varje lasar. Anledningen till att forskolan forhaller sig till 1asar
istallet for till kalenderar &r en tradition som troligtvis beror pa att forskolegruppen forandras
pa hosten nar sexaringar har slutat for att borja forskoleklass och det nya barn kommer in.

En del av kalendern uppfyller kriterierna for begreppet en beréttande textmiljo (Gustafsson &
Mellgren, 2002). Den kommunicerar meddelanden, den relaterar pa ett tydligt satt till
barnens erfarenheter och till sammanhang, som de &r involverade i och den anvénds pa ett
naturligt satt i det dagliga samspelet pa forskolan.

FORSKOLANS UPPDRAG

Bade laroplanen for forskola och laroplanen for forskoleklass och grundskola har mal att
strava mot, bland andra att utveckla barns skriftsprakliga respektive matematiska intresse
(Utbildningsdepartementet, 1998a; 1998b). | bada laroplanerna namns skriftsprak respektive
matematik som egna kunskapsomraden — en ny formulering jamfort med tidigare
styrdokument. Den tydliga kopplingen till grundskolans och forskoleklassens laroplan &r en
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ny utmaning for lararna i férskolan — att utveckla ett arbetssatt som vacker intresse for
matematik och for skriftsprak utan att forlora verksamhetens karaktar av larande, lek och
omsorg.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) samt Elfstrom (2004) skriver om att
forskolan nu befinner sig i en brytningstid mellan det utvecklingspsykologiska perspektivet,
som framstaller barns larande som en inre mognadsprocess, och det socialkonstruktivistiska
perspektivet som beskriver barnet i forhallande till en relation i sammanhang med andra
méanniskor och omgivande miljo.

Som larare maste man bade ha tillit till deras formaga och vara en vuxen som tar ansvar
for barns behov, utveckling och larande. (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003, s.15).

Detta innefattar att vélja ett innehall for larandets objekt i enligt med de intentioner som finns
i laroplanen.

Arbetslaget pa forskoleavdelningen med kalendern har utgatt fran malformuleringen att
utveckla barns intresse for matematik i forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet,
1998 a). Intentionen &r att anvdnda matematiska symboler och begrepp i meningsfullt
sammanhang — alla har erfarenhet av f0delsedagar. Ldraren talar om att de barn som é&r
mogna lar sig av sammanhanget "tar till sig” — hon sdger att man avser att utmana alla
barnen. Doverborg och Pramling Samuelsson (1999 b) skriver om att synen pa barns larande
och kunskapsbildning har forandrats i fraga om savél teorier och som i officiella
styrdokument. Né&r uppdraget forandras, ifragasatts ocksa vad som ska vara lararens
utgangspunkt for hennes val av innehall. En central pedagogisk fraga ar vad larare valjer for
innehall for att ge barnen grundldggande erfarenheter i att upptidcka nya aspekter i sin
omvérld och skapa mening och sammanhang. Praktiken ar dock oftast kvar i att barnen skall
visa intresse — ett avvaktande forhallningssatt som invantar barnets mognad istallet for att
utmana barnen (Karlsson Lohmander & Pramling Samuelsson, 2003). Det &r en stor
pedagogisk utmaning att forsoka forsta hur det ar for dem som inte har samma forstaelse som
man sjélv har. Barn och larare kommunicerar med olika medium och metoder, som é&r
historiskt identifierade skriftsystem. Dessa skriftsystem &r olika tekniker eller verktyg for att
dokumentera, skapa mening och kommunicera. Om utgangspunkten &r att barns larande sker
i ett historiskt och kulturellt sammanhang stélls krav pa larare i forskolan for att skapa
larandemiljoer utifran denna kunskapssyn. Vidare kravs amneskompetenser for att kunna
samspela med barnen i deras larande och kunna fanga de tillfallen som finns i vardagen.

| bakgrundstexten till laroplanen fastslas att lek, larande och sprak & sammanvavda till en
oskiljbar helhet i synen pa hur barn erévrar kunskaper (SOU 1997:157, s. 43). Sma barns
mote med matematik och skriftsprak bor ske i kommunikativa sammanhang genom att ge
barnen erfarenheter vid vardagliga/naturliga tillfallen och i leken (Adams, 1990; Dahlgren
m.fl., 1999; Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999 a, 1999 b; Eriksen Hagtvet, 1990;
Gustafsson & Mellgren, 2000; Liberg, 1990; Smith & Elley, 1997).

Uppfattningen om forskolebarns larande har tidigare praglats av ett synsatt som medfért att
forst nar barn sjalva visar intresse for skriftsprak och matematik, har de uppnatt lamplig
mognad for att borja lara sig lasa, skriva och rakna. Mognad infoll vanligtvis i sjuarsaldern —
darav begreppet skolmognad. Skolmognad innebar att barnet ansags vara moget for skolans
undervisning. Den syn pa kunskap och barns larande som praglar aktuella laroplaner bygger
pa teorier som ser barnet som medskapare av sin egen kunskap. Larandet sker i ett samspel
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och ett historiskt och kulturellt sammanhang (SOU 1997:108; SOU 1997:157, Sommer,
1997; Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999 a, 1999 b; Dahlgren m.fl., 1999; Dahlberg
m.fl., 2002, Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Det innebdr att val av
verksamhetens innehall i forskola och skola, i riktning mot det mal som formulerats i
laroplanen, ska styras utifran barns egna erfarenheter och behov.

Forskolan har en tradition att arbeta med farger och former i lek, skapande, konstruktion och
kommunikation, som har en multimodal potential for skriftsprakande. Ett multimodalt
skriftsprakande skiljer sig fran ett alfabetiskt skriftspraksystem som bygger pa kopplingen
ljud, bokstav, vilket innebar att allt som kan sagas ocksa kan skrivas. | forskolan ar det
naturligt att anvénda flera olika skriftsystem parallellt — en blandning av siffror och
bokstaver, bilder, foto, farger, foremal och prickar med varierande disposition.

L&rarnas syfte ar att skapa en milj0 som stimulerar barn att utveckla sitt matematiska
tankande. De har valt att utga fran barnens fodelsedagar da det intresserar alla barn, oavsett
alder. Ramen &r kalendern och man anvander bilder, farger, flirtkulor, siffror och text
(barnens och manadernas namn). Det &r en utmaning for lararen att utga fran barnen och
deras perspektiv, i riktning mot att utveckla barns matematiska tankande.

Manadsbilderna (Andersson, 1995) anvands som ett skriftsystem. Lararen berattar att de
forekommer i flera sammanhang pa forskolan. Hur ska barn veta nar bilden symboliserar
nagot specifikt som det gor i kalendern eller nér bilden avser att ge en estetisk upplevelse? |
mitt samtal med barnen och lararen framkommer inte pa vilket satt bilderna anvéands, om
barn och larare "l&ser bilderna” tillsammans — hur véaderlek och naturens skrud for respektive
manad illustreras, hur flickan som finns pa varje kort ar kladd, vad det ar for véaxter, om det
finns 16v pa traden m.m.

Farger och former i forskolan liksom pa andra platser och i andra sammanhang anvands
kreativt och estetiskt utan sarskilda avsikter. Det utesluter dock inte att de aven anvands pa
ett medvetet satt for multimodal kommunikation. Skillnaden mellan personlig kreativitet och
medveten ordning ar otydlig for den oinvigde — det &r en poéng att géra den synlig for sma
barn (Nelson & Kessler Shaw, 2002).

Ett nyckelbegrepp for kvalitet i forskolan ar “ett hallbart delat tankande” (shared sustainable
thinking) som anvands i projektet Effective Provision for Preschool Education (EPPE-
projektet) (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003). En sadan specifik kvalitet fanns i vissa
forskolor i projektet, dar barnen hade utvecklats och lart sig mera &n i andra pedagogiska
verksamheter. Kvaliteten kannetecknades av att barn och larare hade gemensamt fokus,
intresse och kommunicerade kring samma objekt.

KALENDERN SOM ARTEFAKT

Den forsta kalendern &r mer an 13000 ar gammal (Duncan, 1999). Olika kalendrar har haft en
betydande funktion for utveckling av kunskap, kultur och for skriftsprakets utveckling. |
foreliggande studie ar det av intresse att k&nna till hur ménskligheten skapat sina kalendrar
(Lundmark, 1989). En kalender fungerar som ett redskap for att organisera tidsflodet, skapa
mening och balans mellan upprepning och forandring (Neuman, 1989). Den bygger pa
noggranna matningar och logiska system for att organisera tiden i dygn, veckor, manader och
ar — olika berakningar som utgar fran djurens, manniskornas och véxternas cykliska
upprepningar, manens rorelse runt jorden, jordens rorelse runt solen samt dygnets ljus och
morker for att skapa en strukturerad tiderdkning. Att synkronisera tiden underléttar
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samordning och samarbete. Det finns olika standarder for kalendrar och tiderékning i olika
kulturer. Den Gregorianska kalendern, som anvands i var vasterlandska kultur, grundar sig pa
det tropiska aret som &r nagot olikt det sideriska aret. Det sideriska aret ar den tid det tar for
jorden att fullborda ett varv runt solen, medan det tropiska aret ar:

tiden mellan tva vardagsjamningspunkter, som infaller vid exakt det Ggonblick dé solens
centrum verkar korsa himmelsekvatorn pa sin fard fran séder mot norr (Duncan, 1999, s.
11).

Almanackor och kalendrar &r viktiga i samhalls- och familjelivet och ett vanligt inslag i
forskola och skola. Kalendern anvands som ett redskap i vardagen, dvs. som en artefakt
(Saljo, 2000).

Nar spraket kommuniceras visuellt i form av skriftsprak far man forhalla sig till det pa ett
annat satt an till det enbart sagda “flyende” ordet. Det skrivna finns kvar — skriften ar stabil i
tid och rum, den gar att betrakta och den konkretiserar ordet som symbol. Skriftens stabilitet
paverkar det manskliga tankandet, och det talade spraket paverkas av skriftspraket (Ong,
1990; Saljo, 2000). Ong beskriver skriftsprakets utveckling pa ett funktionellt satt som ett av
de redskap manskligheten utvecklat till sin hjalp. Skriftspraket utvecklades nar ett behov
uppstod av att stodja minnet, att skapa forteckningar och register. Att anvanda skriftsprak for
att skapa litteratur ar en sen foreteelse i skriftsprakets historiska utveckling. Utvecklingen har
skett fran tidiga forkirografiska tecken som stéd for minnet, till exempel som skaror pa en
pinne. De &ldsta skriftsprakliga dokument man kanner till ar sumerernas kilskrift som utgors
av rakenskaper. Skrivkonsten gjorde det mojligt att skapa tabeller och diagram som till
exempel almanackor. Fore kalenderns tid var det ovanligt att en person kéande till vilket artal
och vilken datum han/hon var fédd (Ong, 1990; Sélj6, 2000).

Enligt Kress (1997) ar sprak ett system av tecken, och han anser vidare att symboler ar ett
organiserat system av tecken. Tecken ar organiserade pa ett specifikt satt som ger en symbol
en innebord, till exempel bokstavstecken i ord. Han har analyserat innebdrden i olika
teckensystem och anser att ett tecken &r en kombination av inneb6rd och form, dér man kan
anvanda olika metoder for att kommunicera med tecken och symboler. Enligt Kress ér till
exempel bokstaver ett medium och skriftsprak en metod. Olika skriftsystem &r metoder och
de olika tecknen/symbolerna ar ett medium. Kress anser att for barn &ar det naturligt att
kommunicera pa ett multimodalt satt, det vill sdga att anvanda flera tilltal/uttryckssatt
(medium) utdver text for att kommunicera (Kress och Van Leeuven, 2001; Kress 2000).

Nelson och Kessler Shaw (2002) har studerat hur forskolebarn anvander och skapar innebord
i ord, hur de utvecklar ordforstaelse och hur de lar sig anvanda ord som symboler. | en
sprakkultur, som bade barn och vuxna ar delaktiga i, dvertolkar de vuxna i barnets narmaste
omgivning ofta barnets budskap, utifran ett sasmmanhang. Det gor att ett barn, tillsammans
med de vuxna, kan anvanda ord som de annu inte har utvecklat en generell forstaelse for. Pa
sa satt sker det larande i ett socialt samspel nar barn kommunicerar med andra — vuxna,
syskon och/eller kamrater — som har forstaelse for den generella inneborden i ord och
begrepp. Det som vuxna kan uppfatta som ett kognitivt problem for barnet kan istéllet vara
en brist pa tydlighet i skriftspraket. Ett satt att forebygga dylika missforstand ar delaktighet
och Omsesidigt/gemensamt reflekterande sa att barnet ges mdjlighet att konstruera sin
kunskap utifran sin egen sociala och kulturella erfarenhet.

| ett sociokulturellt perspektiv & kommunikativa processer centrala for ménskligt larande. En
annan aspekt som har betydelse ar forstaelsen av de kommunikativa processernas uppkomst

Reproducering godkéand av Pedagogisk forskning i Sverige (i Gustafsson & Mellgren, 2005,ISBN 91-7346-526-7)
4



ELISABETH MELLGREN, 2005. KALENDERN | FORSKOLAN — EN MULTIMODAL MOJLIGHET

och hur de 6verfors mellan kulturer och generationer. Saljo (2000) formulerar fragor som kan
anvandas for att gora en diskursiv analys av kalendern i forskolan. Fragorna ar: Hur har
skriftspraket kommit till? Hur gar kunskapsoverforingen till? For vem finns skriftspraket?
Vad finns det for grundantaganden och perspektiv? Hur tillgdngliga ar dessa? Vilka
erfarenheter behdver man? Vem far ta del av dessa erfarenheter i vart komplexa samhélle?

BESKRIVNING AV STUDIEN

Studien &r deskriptiv. De data som utgor empiriskt underlag ar intervjuer av fyra barn.
Dérefter intervjuas deras larare. Efter intervjuerna gors en videoobservation vid en samling
om kalendern. Som komplement finns dven faltanteckningar.

Datainsamlingen pabdrjades varterminen ar 2002 pa tva forskolor. En forsta analys var att
noggrant studera samtliga videoband och uppratta protokoll med beskrivning av vilken typ av
aktivitet som observerats, vilka som agerade, vad de gjorde och hur de gjorde. Analysen gav
inte svar pa den ursprungliga fragestallningen: Hur skapar barn egna grafiska symboler?
Daremot framkom tydligt i studien att det anvéands en rad olika skriftsprakssystem i
forskoleverksamheten. Allt var samlat i den kalender som fanns pa den ena férskolan, som
déarfor valdes ut for vidare studier.

Hostterminen 2002 fortsatte datainsamlingen pa den ena forskolan med mer riktade
videoobservationer och intervjuer av fyra barn: Sven, Sandra, Simone och Sanna, som var
cirka fem ar gamla. Lararen var en av tre i avdelningens arbetslag. Barnen i den grupp som
deltog i samlingen var i aldern tva till fem ar.

De fem intervjuerna och samlingen som kommer att refereras till i artikeln, spelades in pa
band och videofilmades under tre formiddagar. Intervjuerna skedde i samlingsrummet déar
den studerade kalendern fanns pa vaggen. Intervjustrukturen var éppen med inledningsfragan
dar barnen och lararen uppmanades berétta om kalendern som hangde pa vaggen dér vi satt.
Grundfragan foljdes upp med foljdfragor for att fanga hur den intervjuade uppfattade
kalendern. Alla data transkriberades.

Syftet har varit att fa ta del av deras beskrivning av vad de kan fa veta av den information
som finns inb&ddad i kalendern. | analys av intervjuerna har jag sokt: Vad uppfattar och
forstar barnen av kalendern? Vad tar lararen for givet att barnen uppfattar? Vad har lararen
for synséatt pa barns larande?

Att skapa forskningsdata med hjalp av en videokamera &r begrénsat av det fokus som man
valjer nar man filmar, men samtidigt en mojlighet till mycket noggranna analyser av det som
filmats — det kan observeras om och om igen (Williams, 2001). Man kan se detaljer som man
inte skulle uppfatta vid en deltagande observation utan video. Det ar en styrka i studien att
jag som forskare besokt forskolan vid flera tillfallen och &r vél bekant med barn och personal.
En svaghet ar att den ar begransad till en forskola och ett fatal intervjuer.

Kalendern som artefakt har beskrivits ur ett sociokulturellt perspektiv (Ong, 1990; Kress,
1997, 2000; Saljo, 2000). Den tar upp storre delen av en garderobsvégg i samlingsrummet
och illustreras i figur 1 pa féljande sida. Pa en skylt ovanfor kalendern star det textat med
versaler:

DESSA MANADER
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OCH DAGAR
FYLLER VI AR

Kalendern &r disponerad som en tabell med en kolumn for varje manad. Barnens
fodelsedagar finns antecknade vid respektive barns fodelsemanad, liksom andra viktiga dagar
for barnen pa forskolan. Till vanster pa vaggen finns det ett diagram som har en liggande
stapel for varje alder fran ett till fem ar. Staplarna bildas av barnens foto, som visar vilka och
hur manga barn det finns i varje aldersgrupp.

Under kalendern finns ytterligare ett diagram med hangande staplar, fran ett till nio.
Stapeldiagrammet anvénds for att besvara olika fragor. Fragorna formuleras sa att svaret blir
ett antal, till exempel: "Hur manga” plus fragan, till exempel: "Hur manga ar vi i min
familj?” eller "Hur manga bokstaver har mitt namn?” Lararnas syfte med dessa fragor ar att
utveckla barns antalsuppfattning och samtidigt uppmarksamma dem pa siffersymbolerna.
Siffrorna anvands pa ett annat satt an i kalendern dar de anvéands for ordningstal och alder.
Nar alla barn besvarat fragan, bildas ett diagram som visar variationen och frekvensen i deras
olika svar i ett stapeldiagram.

Innan studien genomférdes hade jag besokt forskolan vid ett flertal tillfallen som pedagogisk
handledare i ett utvecklingsarbete med inriktning mot matematik i forskolan. Léararen var
valinformerad om vad som &r mitt forskningsomrade.

Forsta gangen jag sag kalendern (se figur 1) studerade jag den med stort intresse. Den
innehaller mycket information, som avser att pa ett konkret satt illustrera det abstrakta
fenomenet tid. | mitt perspektiv ar den rik pa skriftspraklighet men den presenteras for mig
som en mojlighet att introducera matematik i forskolan: antal, ordningstal och diagram. De
siffror som ingar i kalendern kan tolkas bade ur ett matematiskt och skriftsprakligt
perspektiv.
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Figur 1. Kalendern pa forskolan som ar arrangerad pa en garderobsvagg i samlingsrummet
(cirka 200 centimeter bred och 150 centimeter hog).

1. Manadsbilder (vykort/ikoner). Varje bild innehdller manadens namn och information om
vaderlek, lampliga klader och naturens skiftningar. Overst ovanfoér korten finns siffror for
antalet dagar i varje manad. Precis ovanfér manadsbilderna &r det prickar ovanfor korten.
Prickarna symboliserar antalet for respektive ordningstal fran ett till tolv. Prickarna &r
organiserade i rader om flest fem prickar i varje rad.

2. Ett kort i fargad kartong for varje manad som har samma farg som flirtkulorna som finns i
burkar pa en hylla i rummet. Burkarna innehaller en flirtkula for varje dag i manaden. Barnens
namn och fodelsedag finns textade pa vita sma skyltar. De &r placerade pa kortet i fargad
kartong vid varje manad. Har anvands siffror, bokstaver och farger som ar disponerade bade i
rader och namnlistor.

3. Foto pa barnen &r placerade i en rad for varje &lder. Aldern illustreras med en siffra.
Diagrammet ar disponerat i stigande alder med de yngsta, pa nedersta raden. Det ar ett
liggande diagram.

Till vanster, utanfér bilden, finns ett almanacksblock dar man drar bort en lapp varje dag.
Datumlapparna fastes sa att de bildar en lista vid aktuell manad.

4. En fraga till barnen som kan besvaras med ndgot antal 1-9. Nar alla har svarat bildas ett
hangande stapeldiagram och man kan se vilket antal som har den langsta stapeln o.s.v..
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MATEMATIK | KALENDERN

I intervjun med lararen (som sker efter att jag intervjuat barnen) ger hon sin beskrivning av
hur hon och hennes kollegor har resonerat nér de har gjort kalendern:

- manaderna illustreras med ett vykort med en bild (Andersson, 1995),

- manadens namn &r textat pa en skylt av fargad kartong,

- manadens ordningstal illustreras med en siffra,

- antalet for respektive siffra illustreras med prickar,

- prickarna &r organiserade i femtal,

- kalendern lases linjart fran vanster till hoger,

- innevarande manad markeras med en rod pil,

- barnens/personalens namn och fodelsedatum ar uppsatta vid respektive fédelsemanad.

Lararen séger att hon och kollegorna inte undervisar barnen om kalendern utan de avser att
det ska ske ett informellt larande i och med att barnen far erfarenhet av kalendern.

Léararen: Det ar inget som vi sager att nu ar det si och sa. Som vi tragglar om. Uppfattar
dom de sa uppfattar dom det och da lar dom sig ... kanske, sa smaningom

Vidare beréattar hon att antalet dagar i manaden skrivits ut med siffror. Antalet illustreras
ocksa med fargade flirtkulor for “manadens dagar”, som finns i en liten burk for varje manad.
Burkarna &ar placerade pa en hylla i samma rum. Flirtkulorna har samma farg som
kartongskylten med namn pa de barn som fyller ar respektive manad. Lararen beskriver hur
barn och personal tillsammans har féargat flirtkulor i ratt farg och réknat antalet 28, 30 eller
31 och fyllt de sma burkarna. Nar en manad ar slut flyttas "manadens dagar” till i en stor
burk for "arets dagar”.
Lararen: Sa da blev de lite medvetna om att inte alla manader har lika manga dagar. Sen

ar det inget som vi kraver att de ska kunna.

l...1

De som dr mogna och de som &r intresserade tar till sig det. Det & samma dér

med aret att det star dverstruket nu 2001, sa star det 2002. Det var ju i samband
med arsskiftet.

Barnen river av pa almanacksblocket och de avrivna lapparna klistras upp, under varandra sa
att de bildar en lista av alla manadens dagar. Barnen kan darigenom se hur manga dagar det
ar i respektive manad och aven rakna alla 365 dagarna. Pa sa satt har barnen mojlighet att
uppfatta antalet nar de ser hela raden med 28-31 dagar. Kalendern ateranvands ar efter ar,
och efter nyar borjar man om pa januari igen.

Kalenderns delar har en disposition som bildar diagram och tabeller. De l&ses linjart i
lasriktningen fran vanster till hoger, och de lases vertikalt — uppifran och ner alternativt
nerifrdn och upp. Kalendrar kan disponeras pa olika satt, sasom har linjart som nagot andligt
eller cirkulart som nagot aterkommande.

De matematiska grundantaganden som ldraren ger uttryck for &r anvandningen av
siffersymboler, femtal, ”en for en”/att bilda par, antal, ordningstal, tabeller och diagram. |
hennes beskrivning &r det matematiska i fokus och dokumentationen av alder och
fodelsedagar ett satt att anknyta till barnens intressen och erfarenheter.
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DOKUMENTATION AV ALDER OCH FODELSEDAGAR

For barnen handlar kalendern forst och framst om deras fodelsedagar, vilket dven bekraftas i
intervjun med lararen. Sven uttrycker en forstaelse som Overskrider det som ber6r hans
fodelsedag, genom att anvanda begrepp som till exempel arstider. Han &r intresserad av
almanacksblocket och att rdkna dagarna. Sandra, Simone och Sanna refererar bara till
fodelsedagarna.

Sven beréttar att manaderna kommer efter varandra. Han vet att han fyller ar i augusti och
dar star hans namn. Nar jag fragar honom om han vet vilken dag i augusti han fyller ar svarar
han att han tror att det dr en sondag. Han tror att datumet ar den sjatte. Jag fragar honom om
det &r augusti nu (det ar den 3/9, en varm sensommardag). Sven svarar med tvekande tonfall:
”... inte hostmanaden va?” Det & en naturlig reflektion med tanke pa det fina
sensommarvédret. Jag formodar att Sven vet att man brukar tala om september som en
hostmanad. Intervjun fortsatter, och jag fragar Sven vad som kommer efter den sista
manaden pa raden av manader. Sven svarar att da ar det jul, sedan kommer det var. Han
tvekar och andrar sig och séger att det blir nog host igen. Nér jag fragar om det ar nagon mer
an han som fyller ar i augusti sa laser han att det & Sandra och Steven. Det star vilket datum
barnen fyller ar. De siffrorna tolkar Sven som en angivelse av deras alder. Vid hans namn
star det tva ettor, nar han ser det sager han: Jag ar inte... ett”. Vid de andra barnens namn
star det 26 och 27. Han séger att han inte vet vad det betyder.

Sanna berattar om aldersdiagrammet och vilket datum hon fyller ar. Hon vet inte vilken
manad det &r.

Simone sager att kalendern pa vaggen handlar om hur manga ar man ar. Hon visar var hon
sjalv ar placerad och att hon fyller ar den 2 april. Nar hon pekar pa sitt namn, ber jag henne
lasa det som star ovanfor:

Simone: Andra april, tror jag.

Jag fragar Simone nar hon fyller ar nasta gang. "Det &r bara efter julen”, svarar hon. Da fyller
hon sex och far flytta upp en rad. Hon vet inte vilken manad det &r nu. Nar hon tittar pa april
manad och ser att det finns en fyra dar utbrister hon med indignerat tonfall: "Jag &r inte fyra
ar”.

Lararen berattar att de samtalar om vilka som fyller ar den nya manaden nar de flyttar pilen
till en ny manad. Hon uttrycker att barnen lar sig kanna igen sin egen fodelsemanad. Samma
bilder som finns i kalendern finns ocksa i det rum dar de sitter och ater. Vid maltiderna pratar
barnen ofta om ”sin manad”. | det rummet finns dessutom stora pappersblommor med
barnens namn och fodelsedatum.

Vid sidan om kalenderns kolumner finns ett liggande diagram med en rad for varje alder,
ettaringar pa den nedersta och sexaringar pa den i dversta raden. Varje barn har ett kort med
foto och namn. Den dagen ett barn fyller ar far han/hon flytta upp sitt kort till nasta rad i
diagrammet. Det framgar hur manga barn det finns inom varje aldersgrupp. Pedagogen sager
att barnen lagger marke till vilka som &r fem ar — det ar de som ska borja forskoleklass i
skolan néasta ar.

Enligt lararen ar fodelsedagen den storsta dagen pa hela aret for ett barn. Vid samlingen som
aterges nedan bekréftas hennes pastaende av Johan. Han blir engagerad nér han forstar att
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hans tredrsdag narmar sig och beréattar med stor inlevelse hur han och pappa ska kopa glass
som han ska bjuda barnen och froknarna pa nar han fyller ar.

Nar jag pratar med Sven pekar han pa manaderna, med borjan pa januari. Nar han pekar pa
kortet for augusti, som ar hans fodelsemanad, sa sager han: Jag vet vad det har ar, det ar den
manaden man fyller pa! Sedan beskriver han tydligt hur det liggande aldersdiagrammet
fungerar. Han benamner raderna: ettor, tvaor, treor, fyror, femmor och sexor. Jag fragar
Sven, varfor han tror att de har allt det har pa vaggen. Han svarar att de tycker att det ar bra
for att man ser alltihop.

Sandra och jag samtalar mest om det liggande aldersstapeldiagrammet. Hon sjalv och
ytterligare tva barn ar pa femte raden i diagrammet. Hon beskriver idén med diagrammet.

"Nar vi &r ett ar, sa fyller vi tva och sen fyller vi tre och sen fyller vi fyra och sen fyller vi fem
och sen fyller man sex ar. Och sa ska man satta upp sina lappar sa dar man har fyllit”.

Hon beréttar att nar hon fyller sex sa ska hon sétta upp sin lapp pa sexan “dar uppe”.

Ett exempel som kan belysa det som Nelson och Kessler Shaw (2002) beskriver som
genomskinligt &r hur Sandra pratar om prickarna de som enligt lararen symboliserar ett antal
for den siffra som utgor respektive manads ordningstal. Enligt Sandra symboliserar prickarna
de fargade flirtkulorna som finns i burkarna (en for varje dag).

Sandra: Det ar dom dar manaderna som ar till dom kulorna.

Intervjuaren:  Jaha.

Sandra: Sa ska vi stoppa ner dom i den glashurken dar.

Intervjuaren:  Varfor lagger ni kulor i glasburken?

Sandra: For att annars kan vi inte veta hur mycket manader det &r pa den.

Det 4ar atta prickar pa augusti, som &r arets attonde manad, augusti & den manad som hon
sjalv ar fodd i.
Sandra: Atta &r det och atta kulor. Dér &... prick, det & min prick (hon pekar pé den
femte pricken). /.../ For att jag fyller fem &r, den.

Lararens avsikt ar att fortydliga manadens ordningstal. Sandra identifierar den femte pricken
som “sin” och refererar till sin alder. Nar jag som intervjuare senare uppmarksammar Sandra
pa manadsbilderna (Andersson, 1995), de som Sandra sa var manaderna och fragar henne var
hennes namn finns pekar hon pa sitt namn pa det gula kortet for augusti. Pa kortet finns ocksa
siffran 8 och atta prickar. Déar finns ocksa namnet pa tva andra barn. Jag fragar Sandra varfor
deras namn finns dar:

Sandra: For att vi ska fylla s& manga ar. Atta.

Sanna berattar om aldersdiagrammet och vet precis hur de brukar géra. Hon talar om att hon
fyller ar den 27 september och att hon fyller fem ar. Hon beréttar att nar hon fyller ar ska hon
flytta till femman. Simone sager inte sd& mycket om kalendern, hon pratar lite om sin
fodelsedag.

En vecka senare besoker jag forskolan for att observera en samling. Jag ber pedagogen att
hon ska anvanda sig av kalendern pa samlingen, som alltsa inte var planerad utan sker
spontant pa min begaran. Den aktuella dagen ar en varm dag i borjan av september, bade
barn och vuxna & sommarkladda. Efter samlingen ska gruppen ga pa en utflykt till ett
naturomrade, som ligger intill forskolan.
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Samlingen inleds med att barnen stéller upp sig i en rad utmed vaggen framfor kalendern.
Lararen delar ut placeringskort till barnen, 20 platser i en ring pa golvet & markerade med
likadana kort. De ar runda av vit kartong, cirka fem centimeter i diameter. Korten har en tva,
tre, fyra eller fem fargade prickar som bildar samma ménster som pa en tarning. Fargerna ar
rod, bla, gron eller gul. Varje barn letar upp sin plats, nagra barn far lite hjalp for att hitta sin
plats.

| foljande text om samlingen s& omnamns enbart nagra barn vid namn — de som &r mest
aktiva i samtalet. FOr de 6vriga barn som citeras anvénder jag begreppet “ett barn” eller
”barnen”.

Barnen fragar efter en annan personal, som brukar komma med frukt. Lararen svarar: Vi ska
ata frukt ute idag. Samtalet fortsatter och handlar om frukt, utflykt, matséck, om en tidigare
utflykt till havet da Sanna fick skoskav m.m. Ett barn sager med anledning av att de ska &ta
frukt ute: For att det ar fint vader, solvader. L&raren anknyter till ”solvader” och riktar
samtalet i samlingen mot kalendern:

Léararen: Jaa, ja och vet ni vad. Det &r ju solvader och varm och sként, man kan ha
kortbyxor.

Ett barn séger: Jag har inte kortbyxor ...

Léraren: Anda har det faktiskt blivit host. Det har blivit host nu ute
J—

Vet ni vad. Det har ju blivit en ny manad. Inte nu, men for nagra dagar sedan
har det blivit en ny méanad.

Sven passar pa att paminna om almanacksblocket.

Sven: Kommer du inte ihdg dom papperslapparna.
Lararen:; Som vi skulle dra. Nej, det har vi glémt.

Hon visar pa kalendern, och hon flyttar pilen for innevarade manad ett steg till vanster (i
lasriktningen).

Léararen: Titta har nu. Den har manaden var det innan, nar det var sommar. Nu ska jag
flytta den har pilen for nu har det blivit en ny manad. Flyttar vi den héar ett steg
at sidan. Nu &r vi har istéllet i denna manad.

Ett barn: Jamte attan.
Lararen: Jamte attan, ja. Vad var det for nagon?
Ett barn séger: Nia
Lararen; Det var nia, ja. Det var den nionde manaden som finns pa detta ar. Vilken &ar
det? Ar det ndgon som vet vad den heter?
|—
Den manaden som vi har nu?
[—

Nagon som kommer ihdg vad den heter. Det &ar september. Och vi har tva barn
som fyller ar i denna manad som heter september.

Ett barn: E Johan (skrattar till).
Léraren: Det ar Johan, ja.
Johan: Daada..

Sven: Och Steven,

Pedagogen ber Sven vanta lite. Johan blir valdigt engagerad, han ska fylla tre ar i september.
Dialogen mellan Johan och pedagogen fortséatter:
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Johan: Da ska, da, da ska vi kopa glass i bilen

Léararen: Ska ni kopa glass och ha med nar du fyller ar?

Johan: Ja

Lararen:; Ska du bjuda kompisarna pa det?

Johan: Pappa ska kdpa bilen.

Lararen; Ska pappa kora bilen och kopa glass nar du fyller ar

Johan: Han ska kdpa bilen glass

Ldraren: Glassbilen.

I---/

Lararen: Johan vet du hur manga ar du ska fylla? Vet du hur manga ar du blir nar du
fyller &r. Ar det ndgon som vet hur ménga ar Johan blir?

Ett barn: Tre.

Lé&raren: Titta har Johan.

Johan: Mm

Lararen: Nu &r du héar nere. Ditt kort &r har nere pa tvaan.

Johan: Mm

Lararen: Da ska vi flytta upp ditt kort nar du fyller &r. Da ska du var jamte Runa & Steven
& Lorna & Jonathan & Stellan & Beatrice.

Johan: Ja.

Lararen: Da blir du lika gammal som dom barnen &r. D& blir du tre ar.

Johan: Ja

Lararen: Och sen har vi en till som fyller ar nar det ar september.

Sanna: Jag.

Léararen Det ar du Sanna, ja. Hur manga ar kommer du att fylla?

Sanna: Fem.

Léararen Du kommer att bli fem &r. Precis som Sven, Simone, Jennie & Steven,.

Johan: Ja.

Ett barn: Och jag, — sdger ett barn med hog rost.

Sven: Ar Steven fem?

Aldern blir valdigt tydlig och viktig fér barnen. Svens tonfall visar att han inte trodde at
Steven var sa gammal.

Lararen: Ja. Steven ar fem ar, han har fyllt fem ar.

Barnen kommenterar att Steven inte ar pa forskolan den aktuella dagen.

Lararen: D4 kommer vi bara att ha tva barn som ar fyra ar, pa varan avdelning. Simon
och Jonas.

Runa: Och jag.

Lararen: Hur manga ar ar du?
Du &r tre ar, Runa du fyllde ju &r nar det var sommar.

Runa: Jaa.

Lararen; Né&r det var juli nar man kunde bada, men det kan man ju nu ocksa.

Barnen borjar prata om att lasa saga, som de brukar gora pa samlingen. Léraren sager att det
ska de inte gora nu. Nagot barn foreslar att de kan lasa saga i skogen

Lararen:; Ja, det kan hénda att vi ska lasa i skogen faktiskt.
Néagra barn:  Yeeh!

Pedagogen aterfor samtalet i samlingen till kalendern:

Léararen: Det &r faktiskt s&, att fastéan att det &r varmt och skont ute sa har det blivit en
héstméanad

Hon tystar ner nagra barn som ér lite oroliga.
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Sven: Det ar konstigt. Han syftar pa att september ar en héstmanad.

Lararen:; Det ar valdigt konstigt for det &r sommarvéder ute. Men anda heter det att det
ar host.
I—/

Och vet ni vad, nar det har bytt manad, Runa. Da ska vi byta en sadan har bild
ocksa, en manadsbild.

Léararen tar ner en tavla med Beskows bilder som hanger pa vaggen i samlingsrummet.

Léararen: Det har vi inte gjort. S& har sag det ut innan i augusti. Den manaden vi hade.
Du far satta dig dar sa de andra barnen ser Hampus. Du far sitta pa din prick
Hampus, s visar jag dig. Nu ska det bli ny manad, ju. Den hette. Vad heter

den?
Sven: September
Lararen; September manad ja.

Sven aterkommer till almanacksblocket.

Sven: Ska vi inte goéra dom papperslapparna idag?
Lararen:; Tycker du det?

Sven: Ja.

Lararen: Da far vi dra jattemanga

Hon visar upp den nya manadsbilden pa tavlan. Pa bilden ar det barn som plockar svamp.

Léararen: S& har kan det se ut i september.
Ett barn: Men da &r nog min mormor och plockar svamp.
Léararen: Gillar hon att plocka svamp?
Barnet: Ja hon dlskar svamp, att &ta.
Lararen: Det gor jag ocksa. Men jag vet inte om det har kommit s& mycket svamp. Det
har inte regnat s mycket. Ibland behdver svamparna regn
J—
Sa vi far se nar vi kommer ut i skogen om vi ser nagra svampar
J—

Oj, Sven tyckte att vi ska dra sana lappar. Det har vi inte gjort sedan den 12
augusti, sa det var jatte manga dagar sedan. D& far ni skicka den ett varv, sa far
ni dra varsin lapp. Sa far vi se vad vi kommer fram till. S& manga dagar har det
gatt, minst, Du kan behalla dem. Da far du ta en lapp Runa.

Almanacksblocket skickas runt och barnen ska ta en lapp var. Under tiden blocket gar runt
borjar Johan att prata, Lararen uppmarksammar honom och fragar vad han séger, hon
upprepar det han séager, och utvecklar samtalet. Almanacksblocket gar runt i gruppen, de
kommer till den 24 augusti.

Sven: Vem hade namnsdag dér.
Léararen: Vem som hade namnsdag pa den dagen, det var Bartolomeus, Lovisa och
Louise.

Ett barn sager: Lovisa, vet jag en som heter./—/Hon gar pa min gympa. Jag kanner en.

Nar almanackan visar dagens datum fortsétter samtalet.

Léararen: Titta har ni. Idag skulle det vara en etta och en tvaa. Ar detta en etta och
en tvaa.
Ett barn: Tio.
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Léararen: Ja det &r tio, det var det i tisdags. Nu drar jag bort den och sa den for igar. Nu
ar det idag. Ska jag sdga vem som har namnsdag. Det har de som heter Asa och
Aslég. Ar det ndgon som kanner ndgon som heter Asa

Barnen Jaa, jaaaa!
Lararen; Gor ni det? Ar det ndgon som kanner ndgon som heter Aslég?
I—I Aslog ar ett valdigt ovanligt namn. Jag kénner ingen som heter Aslog.
Sven: Nar fyller jag ar? Eller jag menar, nar har jag namnsdag?
Lararen; Jag vet faktiskt inte Sven. Nej kan du satta dig sé lange. Jag vet inte nar du har

namnsdag Sven. Kommer du ihdg om ni har firat det ndgon gang om det var pa
sommaren eller vintern.

Sven: Jag tror pa sommaren. Namnsdagarna kan inte jag utantill. Det ar sa svart.

Ett barn: Min namnsdag har redan varit.

Sven har almanackslapparna, han far behalla dem.
Léararen: De kan du lagga pa din hylla.

Samlingen avslutas, alla barnen blir uppropade och far ta varsin kolapp till toaletten, med en
etta eller en tvaa pa. Sedan gar de ut i tamburen och gar pa toaletten ”1” eller ”2” innan de gar
ut pa garden.

Lararen haller ihop samtalet i samlingen med fokus pa kalendern. Under samlingen pratar de
om manader, arstid, vader, datum, namnsdag, fodelsedag, aldrar. Handelser som ar typiska
for arstiden namns ocksa. Dokumentationen av fodelsedagar och alder ar grundantaganden
som Overensstdimmer med att anvanda kalendern som ett redskap for att organisera tidsflodet,
skapa mening och balans mellan upprepning och fordndring (Neuman, 1989).

SKRIFTSPRAKET | KALENDERN

Som forskare med inriktning mot barns skrivlarande studerar jag kalendern ur ett
skriftsprakligt perspektiv. Den innehaller kalenderns rubrik, personnamn, manadernas namn
och fragor skrivna med bokstaver. Siffror anvands pa olika satt. Initialt i studien fragar jag
mig om dessa siffror &r matematiska symboler eller skriftsprakliga? Med hjalp av Neuman
(1989), Ong (1990), Kress (1997), Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (1999), Salj6
(2000) och Tolchinsky (2003) har jag forsokt att besvara fragan och identifiera vilka
skriftsystem som anvénds i kalendern.

Lararen och hennes kollegor anvénder férger i kalendern — i ett kommunikativt syfte kan det
liknas vid inkafolkets quipa (knutskrift). Det var olikfargade tradar med olika innebdrd, och
pa tradarna gjordes knutar som representerade antal. Quipa var ett satt att formedla viktiga
budskap utifran landet till huvudstaden med hjélp av en lopare som sprang — med en
repstump av fargade tradar med knutar pa. Quipa ar ett forkirografiskt skriftsprak det ar inte
nagot dokument med grafiska tecken som kan lasas (Dahlgren m.fl., 1999).

Anvandandet av fargade flirtkulor liknar ett annat forkirografiskt skriftsystem med sa kallade
kuvert.

Vid arkeologiska utgravningar har man funnit sma lerbehallare, som sa smaningom blev
ett slags lerkuvert, som uppenbarligen fungerade som en sorts foljesedlar eller kvitton vid
ekonomiska transaktioner. Behallarna var mérkta med en symbol och de innehéll
dessutom ett inneslutet foremal som antingen kunde vara ett objekt (exempelvis ett korn
eller ett ax av det aktuella sédesslaget) eller en symbol (en avbildning av ett sddesslag
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eller ett djur): Dessa behallare kunde sedan anvéandas som kontroll i transaktioner (Saljo,
2000, s. 179).

Ménskligheten har utvecklat olika typer av bildskrifter med forestdllande inneboérd till
symboler med en abstrakt innebérd (Neuman, 1989; Ong, 1990; Sélj6, 2000):

- Ideogram dr forestallande bildskrift, dar bilden av "trdd” betyder ett tréad.

- Fonogram utgar fran ett ords ljudméssiga likhet och far dubbla betydelser till exempel da
bilden av en enbuske l&ses som ordet en” i en rebus med betydelsen ordet “en” for ental
eller for bestamd form i singular (en bil).

- Piktogram ar stiliserade bilder. Dessa kan sta for mer eller mindre exakta ord (Ong,
1990).

De bilder som anvands i kalendern, foton och stiliserade manadsbilder, ar en form av
bildskrift vilket ar en forestallande registrering.

Det ar naturligt att anvanda bade siffror och bokstéaver i en kalender. Nar man blandar olika
symbolsystem med olika koder blir det en skriftspraklig hybrid (t.ex. ljud — bokstav; antal —
siffra, piktogram) (Ong, 1990). Det kinesiska skriftspraket ar ett exempel pa ett mycket
komplicerat skriftsystem med en blandning av olika symbolsystem. Vart alfabetiska
skriftsprak ar unikt med sin enkelhet. Det utgar fran fonem, det vill saga ljuden, i det talade
spraket. Nar siffror ingar i det alfabetiska skriftspraket blir det dock en hybrid eftersom
siffror inte ar symboler for ljud (Ong, 1990). Siffrors inneb6rd och hur de exponeras beror pa
sammanhanget, och da kan aven de tolkas som skriftsprak. De skulle kunna skrivas ut med
bokstaver och &nda fa samma innebord som siffran har (Downing m.fl., 1987; Ong, 1990;
Tolchinsky, 2003; Kress, 1997). Det alfabetiskt skrivna ordet for en siffra utgar fran det
talade ordet och, det ar olika ord i olika sprak (t.ex. "tva” oversatt till engelska, tyska, och
franska ar: ”two”, “zwei” och ”deux”). Siffror daremot, &r internationella symboler som har
samma innebdrd oavsett i vilket sprak de forkommer.

Dessa skriftsprakliga aspekter, som jag med mina skriftsprakliga grundantaganden ser, &r
dolda for lararen och barnen. Som avslutning pa samtalet med lararen fragar jag henne hur
barnen hanterar text/bokstaver nar det blandas med siffror. Hon svarar att hon inte forstar
riktigt vad jag menar. Som intervjuare fortydligar jag att bokstaver utgar fran ljuden i talet
(lyssnar efter ljud i hennes namn), men att siffror anvands for att ange nagot antal eller nagon
typ av visuellt monster, till exempel antalet fem. Forstaelsen av siffersymboler och av
bokstavssymboler bygger pa olika tolkningar. Lararen svarar att hon inte har funderat pa det.

MULTIMODALITET | KALENDERN

Mansklighetens kunskapsutveckling av symboler for skriftspraklig kommunikation samt for
matematisk problemldsning och berékning har enligt flera forskare ofta likheter med
progressionen i individuella barns larande av matematiskt tankande och skriftsprakslarande
pa en generell nivd, men man kan givetvis inte tillskriva alla barn samma utveckling
(Dahlgren m.fl., 1999; Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999 a, 1999 b; Tolchinsky,
2003). Kress (1997) anser att barn savéal som vuxna skapar sitt sprak och sina symboler med
utgangspunkt fran gammalt tillgangligt "material”. Han anser att manniskan sjalv ar skapare
av sitt sprak och sina symboler, tvartemot andra teorier och traditioner som ser manniskan
som anvandare av ett vedertaget sprak, tecken och symboler.
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Symbolers budskap &r beroende av det sammanhang de ingar i och vilken inneb6rd
betraktaren/lasaren tolkar in. Teckningar, bilder, dataspel, internet, video, film, siffror,
bokstaver, noter m.m. ar exempel pa olika grafiska uttrycksformer. Kress (1997) och Anning
(2003) anser att de bor vara en del av skriftsprakslarande och matematiskt larande. Det bor
vara lika naturligt som att matematik hér samman med naturvetenskap/teknologi och talat
sprak med text. Gillen och Hall (2003) anser att grunden for uppdelning i olika &mnen framst
ar historisk och ideologisk. Kress (1997) skriver att i framtiden kommer férmagan att skapa
sammanhang av information och kommunikation att vara mer betydelsefull &n att vara expert
i ett avgransat amne och/eller att ha avgransade specialiserade fardigheter. D& kommer man
att anvanda sig av multimodal kommunikation bade for att fa information och for att uttrycka
sig, beroende pa syfte.

Tolchinsky (2003) skriver om att siffror anvéands i olika syften. De anvénds i kvantifierande
syften — for antal, ordning och i matematiska operationer. De anvands ocksa i andra
sammanhang an kvantifierande syften, som till exempel telefonnummer. Numrering av
bussar i kollektivtrafik galler inte pa bussens storlek. Har star siffrorna for en social kunskap
inbaddad i det stora antal kulturella artefakter som anvénds i vardagslivet, eftersom siffrorna
har transformerats till social anvandning.

Kalendern dr multimodal och de medium som anvands &r férger, flirtkulor, bilder och
disposition i tabeller och diagram. De skriftsystem som forekommer i kalendern aterfinns
alltsa aven i beskrivningar av historiska skriftsystem (Ong, 1990). Kalendern har ocksa ord
skrivna med alfabetets bokstaver, sdsom personnamn och manadernas namn. Siffror anvands
for datum, barnens alder, manadernas ordningstal och antalet dagar i varje manad.

Tolchinsky (2003) anser att nar barn uppmuntras att anvénda de teckensystem som finns i
miljon runt dem, bade i planerade aktiviteter och i vardagssituationer, utmanas deras
nyfikenhet pa tecknen. Hon poéngterar for det forsta, att kunskap om teckensystems formella
skillnader kan hindra barn att agera gréansoverskridande, nar de ritar, skriver och anvander
siffror for att kommunicera. For det andra &r det inte sakert att barn anvénder siffror och
bokstaver for att kommunicera bara darfor att de har forvéarvat kunskap om de formella
formerna.

Kalendrar, matematik och skriftsprak har utvecklats och forandrats under tusentals ar och det
finns flera olika skriftsystem. | ett multimodalt skriftsprakande (Kress, 1997) anvénds flera
olika uttryckssatt/medium for att kommunicera. Foérskolan kan utmana barnet att reflektera
kring olika aspekter och anvanda ett multimodalt skriftsprakande for att kommunicera sin
forstaelse av omvarlden. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) anser att
undervisningen maste utga fran att pedagogen har insikt om vad barnet ska utveckla
forstaelse for, och forsoker ta barnets perspektiv genom att utga fran barnets erfarenheter.

Resultaten visar pa att barnen anvander skriftsystemen och symboler for meningsskapande
utifran sina egna grundantaganden, och det overensstammer delvis med arbetslagets
grundantagande.

Det finns en risk att ta ett amnesperspektiv istallet for att utga fran barns erfarenheter.
Lararen och hennes kollegor anser att de utgar fran barnens erfarenheter och intressen, for
sina fodelsedagar. De anpassar barnens erfarenheter och intressen till sin egen utgangspunkt
som ar ett matematiskt amnesperspektiv som systematiseras i en arskalender. Lararen ger
uttryck for en utvecklingspedagogisk mognadssyn i intervjun. Hon ger ocksa exempel pa hur
de skapar en larandemiljo pa forskolan for att barnen ska utveckla sin forstaelse for
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matematiska begrepp och symboler, en forvantan som Dahlgren (1975) beskriver som en
retroaktiv forstaelse. Pa det sattet har lararna i forskolan ingen del i barns larande utan det
sker med automatik nér barnen har mognaden inne.

En reflektion, som genereras av studien &r att det skulle vara intressant att félja samspelet
kring kalendern under en langre tid och ta del av de samtal som uppstar och hur lararen
samspelar med barnen. Formodligen skulle de perspektiv som redovisats har — det
matematiska, det sociala kring fodelsedagar och det skriftsprakliga och multimodala —
framsta i ett vaxelspel. Det multimodala skriftsprakandet som forekommer i kalendern &r en
pataglig del av barns livsvarld idag (Kress & Van Leeuven, 2001). Barn omges av skriftlig
kommunikation dels i litteratur, dels via bildskrift som logotyper, varumarken, i reklam, i
media, hemdatorer, och inom informationsteknologi samt for att orientera sig i narmiljon. |
dessa sammanhang &r meningsskapandet i fokus, medan @mnesperspektiv som matematik
och skriftsprak &r underordnade. Dels blir amnesperspektiven allt mer integrerade, dels
bekraftar barnen att amnesperspektiven bildar en meningsfull helhet i deras vérld.

Det ar en utmaning for forskola och skola, att forhalla sig till en ur barns perspektiv
meningsfull helhet, som samtidigt ger barnen mojlighet till meningsskapande och larande om
matematik och skriftsprak. Larare i forskolan behover bade ha fordjupade amneskompetenser
och en kompetens for att vara lyhord for barnen i deras larande och snabbt kunna véxla
larandeobjekt. Utifran barns intressen och erfarenheter utgor sprak, skriftsprak, matematik
och kommunikativa aspekter ibland objektet for larandet, medan det vid andra tillfallen &r en
bakgrund for andra aspekter i barns omvarld.
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