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Sprak-, 1as- och skrivutveckling — Grundskola
Modul: Lasa och skriva i alla @mnen
Del 6: Berattande texter — lasa, skriva och forsta

Berattande texter

Catarina Schmidt, G6teborgs universitet och Veronica Gronte, Hogskolan 1 Jénkoping,.

Att utgd fran berittande texter i undervisningen ger stora mojligheter att gestalta och
forklara sammanhang for elever. De kan skapa forstaelse och kunskap om exempelvis
historiska och naturvetenskapliga hindelser och fenomen. Elever som lyssnar till ldrares
berittande kan forflyttas till en luftballong péd vig mot Nordpolen eller till ett bjornide dér
en bjérnmamma sover med sina ungar.

Med utgiangspunkt i olika berittelser kan elever utveckla forstielse och empati f6r
minniskors, djurs och vixters livsvillkor. Ord som upprepas under berittelsens gang kan
befistas och elever kan stédjas i att utveckla sitt ordforrad liksom sin forstdelse om
berittelsens kronologi. Med hjilp av den dramaturgi som kdnnetecknar alla berittelser, det
vill siiga en borjan, ett hindelseférlopp och ett slut, kan elever fa stéd i att skapa egna
berittelser som de blir n6jda med. I den hir artikeln problematiseras och resoneras kring pa
vilka sitt som berittande texter kan anvindas i undervisningen liksom hur elever kan
stodjas 1 att skapa egna berittande texter.

Berittelsen — en gemensam utgangspunkt

Elever i tidiga skolér har olika erfarenheter av och behirskar sprak olika bra. De har olika
beredskap for att lira sig att lisa och skriva eller liser och skriver pa olika nivder. Genom de
berittelser som anvinds i undervisningen kan hela elevgruppen fi inga i ett gemensamt
sammanhang. Berittelsen kan fungera som en gemensam utgangspunkt dér lirare och

elever riktar uppmirksamhet mot innehdllet, orden och begreppen.

Elever som kommer till forskoleklassen eller arskurs 1 har ocksa olika erfarenhet av att
lyssna till berittelser som ldses hogt eller berittas muntligt. Det gir inte att ta f6r givet att
alla elever i forskoleklassen och arskurs 1 f6rmdr att lyssna och ta till sig en berittelse
genom ldrares héglisning eller muntliga berdttande. Den information som ges om elevers
sprakutveckling och deras lisvanor vid 6vergangar mellan olika skolformer dr av stor vikt
t6r hur undervisningen organiseras (Ackesjo, 2014). Givetvis ger ocksi elevernas olika
respons signaler om vilka av dem som kan behova riktat stod for att kunna lyssna och ta till
sig en berittelse. Riktat stod kan exempelvis innebira att en eller nigra elever far lyssna pa
sagan eller bilderboken en gang i f6rvig innan den ldses hogt £6r klassen. Om det dr svart
att skapa ro under hoglisningen 1 férskoleklassen, kan en 16sning vara att lirarna under en
period laser hogt i mindre grupper och sedan kanske liser samma saga en gang till for alla
elever. Andra sitt att finga elevers uppmirksamhet kan vara att anvinda projektor och
forstora upp bilderna i boken sd att alla kan se och fingas av dem. Elever kan uppmanas att
sdga vissa ord i kor, nagot som kan stodja deras uppmarksamhet. Nir elever utvecklar
kunskap om berittelsens struktur och kronologi innebar ocksa det ett stod for deras
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férmaga att lyssna. Om nagon eller ndgra elever visar ointresse infér bécker kan en 6ppning
vara att férsoka vilja berittelser frin en bok eller film som pa nagot sitt vicker igenkidnning
for just den eller de eleverna. En del elever, som till en bérjan visar ointresse eller kanske till
och med motstand, kan efter hand bli mer intresserade darfor att samtalet eller
bearbetningen utifrin boken eller filmen skapar igenkdnning och lust. Det dr ocksa viktigt
att anvinda berdttelser himtade fran flera medier.

Med berittelsen som gemensam utgingpunkt uppstar mojligheten att fokusera pa innehall,
aktivt sprikanvindande och sprak i ssmmanhang som priglas av samspel mellan dessa tre
fokus (Cummins, 2000, 2001). Lirare och elever kan dterkomma flera ganger till en och
samma berittelse. Varje gang kan berittelsen anvindas pd delvis nya sitt ddr elever gérs
delaktiga. Nir elever lyssnar till lirares berdttande och erbjuds att samtala, tinka om och
bearbeta innehallet pa olika sitt kan man siga att ett soczalt rum skapas kring lisning. Med
socialt rum avses hir sociala gemenskap som skapas genom undervisningen nir texter
anvinds pa olika sitt. I ett sidant socialt rum uppticker och erfar elever vad det ar att lisa
och vad som dr méjligt att géra med texter. Ett sddant socialt rum ér viktigt £6r alla elever
och helt avgérande f6r dem som inte har vana av samtal och reflektion kring text sedan
tidigare. De berittande texter som ldses och samtalas om utgdr ocksa modelltexter f6r de
berittande texter som eleverna sedan skapar gemensamt, i par eller pa egen hand. Fragor
man kan stélla sig som ldrare dr vilket socialt rum som undervisningen innebir for eleverna
liksom vilket utrymme som mojliggors f6r eleverna att delta utifran olika erfarenheter och

behov.

En viktig aspekt att ge akt pa som ldrare 4r om eleverna kan dterberitta innehallet i de
berittelser som anvints i undervisningen. Det dr visentligt att ge eleverna rika tillfillen att
terberitta. Elevers dterberittande kan exempelvis stédjas genom att lirare och elever
tillsammans dramatiserar hindelseférloppet. Ett annat sitt kan vara att eleverna erbjuds att
gestalta nigon hindelse via bildskapande. Direfter kan elevernas bilder ordnas i
kronologisk ordning och med st6d i dessa kan elever dterberitta. P4 klassrummets vigg
eller pa den interaktiva tavlan kan en ordbank eller tankekarta skapas med aktuella ord,
begrepp och bilder frin berittelsen. Nir elever lir sig hur berittande texter dr uppbyggda s
lir de sig ocksd hur denna typ av texter skrivs. Nir elever erbjuds aterberitta pd olika sitt
innebdr det rika mojligheter f6r dem att aktivt anvinda sprak kring innehdll som gjorts
begripligt. Elevers spontana intresse for vissa berittelser dr viktigt att dra nytta av 1
undervisningen. Ett sitt kan vara att lana en litterdr karaktir fran en barn- eller bilderbok
och lata den bli huvudperson i de nya berittelser som skrivs gemensamt 1 klassen eller pd

egen hand av eleverna.

Berattelsens mangfald och méjligheter

Berittande texter kan vara lyrik, dramatik, sagor och myter. Genom att lisa berdttande
texter utvecklar elever sin liskunnighet. Att ldsa innefattar dock mer 4n att kunna lisa.
Berittelser, i form av litteratur och filmer, ér viktiga f6r alla ménniskor. Genom berittelser
kan barn kinna igen sig sjilva och ocksa utveckla férstaelse och empati f6r andra
minniskor.
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Berittelsens méangfald och méjligheter ligger bland annat i att de ofta tangerar flera dmnens
innehall. Peter Girdenfors (2010), framhaller att ”minniskans minne dr gjort for att komma
ihdg berittelser” (s. 204). Han menar att berittelser kan bidra till att orsakssammanhang blir
tydliga sa att eleverna borjar uppticka monster och férstar hur nagot hinger ithop. Att
anvinda skonlitteratur, myter och sagor nir sammanhang och fenomen férklaras i olika
dmnen kan leda till att eleverna blir engagerade. Om elever exempelvis visar intresse f6r
rymden, kan ett sitt ta vara péd elevernas intresse vara att lisa Christer Fuglesangs (2010)
berittelse om Markus och Marianas dventyr med sin farbror Albert:

Manlisa susar fram genom Vintergatan. De styr mot galaxens mitt dr det stora svarta
halet finns. Snart far raketen igenom en av 1 intergatans spiralarmar och de passerar
genom den ena stjarnan efter den andra pa mycket kort tid. Farbror Albert far
mandvrera raketen flitigt for att de inte ska komma for néra nagon av dem. (s. 52)

Girdenfors konstaterar att skickliga ldrare ofta dr goda berittare som, liksom 1 citatet ovan,
sdtter in kunskap 1 sammanhang, gbr liknelser och exemplifierar. Han efterlyser dirfér dven
fler narrativa lirobdcker.

Att anvinda sig av den muntliga eller skriftliga berittelsen som introduktion till ett nytt
dmnesomrdde kan skapa intresse och ge forférstaelse £6r innehéllet. Samhillsvetenskapliga,
historiska eller naturvetenskapliga skeenden som bygger pa fakta kan sittas in i ett
sammanhang, med hjilp av en berittelse. I boken Rymdresan (Fuglesang, 2010) berittas
exempelvis om naturvetenskapliga fenomen som tyngdléshet, svarta hal och stjarnor. Det
finns mycket som talar £6r att ndr lirare och elever genom en berittelse kopplar ihop fakta
med fiktiva karaktirer, si blir eleverna mer berérda och kan leva sig in i ett visst skeende
eller dilemma (Gronte, 2001).

Bilderboken

I en bilderbok kompletteras skriven text regelbundet med tecknade illustrationer eller
fotografier. Det dr bra om lirare medvetet viljer bilderbécker som kan stdja elevers
identitetsskapande och ge dem inblick i nya virldar. Genom att liraren sedan arbetar med
innehallet kan undervisningen stédja elevers lisintresse och visentligt 6ka forutsittningarna
for att elever fran icke-lisande miljGer stéds i att etablera positiva vanor kring bécker
(Edwards, 2008; Svensson, 2011).

Handlingen i en bilderbok utspelar sig pa en eller flera platser. Den eller dessa kan utnyttjas
i undervisningen och relateras till olika dmnen. De fyra bilderbcker som kortfattat beskrivs
i det foljande har alla skogen som gemensam plats. Dessa bilderbocker, eller ndgra andra,
skulle kunna utgdra en gemensam utgangpunkt i undervisningen dir skogen som plats blir
ett iamnesovergripande tema. I bilderboken Mina i vildmarken (Hoglund, 2014) ger sig Mina
ut for att plocka lingon. Hon gir ensam eftersom Kage inte vill f6lja med. Det dr pd den
allra forsta utflykten som hon uppticker kojan i skogen. Bilderboken Skagens hemiigheter
(Liao, 2014) utspelas i skogsmiljé, men har en mer fantasifull berittelse dir en flicka ser sina
borttappade drémmar. I bilderboken, Min bjornfarfar (Cousseau & Choux, 2012) berittas om
en farfar som man far f6lja 6ver flera drstider. I berittelsen om Gittan och gravargarna
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(Lindenbaum, 2001) gir huvudpersonen in i skogen bort fran férskolan och triffar ett ging
vargar .

Forstaelse- och avkodningsprocesser

Bilderbéckerna ovan gar att jimfora och relatera till varandra. Genom samtal om deras
innehall kan sprakutveckling i social interaktion méjliggbras (Guo et al. 2012; Yopp &
Yopp, 2006). Med utgangspunkt i Langer (2011) kan dessa samtal innebira zextrorlighet dir
ldrare och elever r6r sig genom berittelsen genom att de tillsammans tinker och samtalar
om berittelsens innehall (se Del 4 i modulen). Méjlighet till igenkinning och framférallt
bearbetning av innehdllet dr avgbrande for att forstielse ska nas.

Eleverna behéver uppmanas att stilla fragor till texter. For att det ska ske kridvs att liraren
ger utrymme f6r det i undervisningen. Om man som ldrare medvetet liter eleverna tinka
hégt kring texters innehall och ger tid f6r det i undervisningen innebir det att eleverna gors
delaktiga. Sddan undervisning skickar ut signaler om att det ér sa hir det dr att ldsa: vi liser
och zanker om det vi liser, vi liser och nar forstdelse och viliser och blir berirda. Givetvis sker
detta i olika inb&rdes ordning. Aidan Chambers (2011) betonar just hur viktigt det dr att vi
later barn uppticka en bok och dess innehall genom att stilla Sppna fragor. Oppna och
autentiska frigor kinnetecknas av ett genuint intresse for ndgon annans uppfattning. Pa

sadana fragor finns inte ett ritt eller fel svar.

Uppmirksamheten kan ocksa riktas mot sprakets struktur, som specifika sprakljud, dndelser
eller ord och att man tillsammans utforskar dessa. Kanske viljer ldraren ut ett ord i varje
list berittelse som eleverna gemensamt hittar rimord till. Ett annat sétt kan vara att liraren
riktar elevernas uppmirksamhet mot ords dndelser. Genom att anvinda en projektor som
forstorar texten s kan alla elever se och goras delaktiga i att peka pa ord som slutar pé olika
satt. Att anvinda texters innehall pa detta sitt 6ppnar upp for aktiv sprakanvindning dir
strategier f6r avkodning integreras i ett sammanhang dir innehallet gjorts begripligt f6r
eleverna. De bilderbdcker som anvinds i undervisningen i férskoleklassen och drskurs 1-3
bér finnas tillgingliga pd svenska och pa klassens Gvriga sprik. Pa sd sidtt mojliggdrs att
flersprakiga elever kan lisa samma bok i modersmalsundervisningen eller hemma
tillsammans med sina forildrar.

Forskning visar att méinga elever narmar sig skriftspriket genom att skriva (se t.ex.
Gustafsson & Mellgren, 2005; Kress, 1997). I dag lir sig manga elever att skriva och ldsa
genom att anvinda datorer och tangentbord (se t.ex. Hultin & Westman, 2014). Aven hir
kan innehallet frin de bilderbocker som anvinds i undervisningen utnyttjas. Bente Hagtvet
Eriksen (1990) framhaller att nir barn uppmuntras att skriva #pptickande, det vill sdga med
de bokstiver de kan, samtidigt som de formulerar tankar och beskriver ndgot, sa utforskar
de ocksa skriftsprakets formella aspekter. Nir elever skriver med hjilp av digital teknologi
kan s kallat ”ljudande tangentbord” anvindas, ndgot som kan stédja elever i att koppla ljud
till bokstav. Denna funktion, liksom talsyntes, behéver anvindas i relation till var vatje elev
befinner sig i sin sprakutveckling liksom till elevers behov och férutsittningar. Det ligger ett
virde 1 att samtala med elever om de digitala funktioner som hir nimnts. Elever kan
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uppmanas att berdtta om hur de drar nytta av dessa funktioner: Hur gér du nir du skriver
och lyssnar till ljuden? Hinner du med och har du nigot sirskilt knep?

Bilderbokens innehall méjliggér ocksa att tillsammans med elever utforska pé vilka sitt som
bild och skrift samspelar med varandra. Innehallet i bilderbocker kan med férdel ocksi
bearbetas multimodalt genom att lirare och elever gor kortfilmer tillsammans dér eleverna
ges utrymme {6t eget bildskapande. Hir kan ocksd andra estetiska uttrycksformer som
musik, dans och rorelse komma in. Vivian Vasquez (2004) beskriver hur man kan anvinda
sig av en Jarande vagg 1 utforskande sprak- och textarbete tillsammans med elever (se ocksa
Bergb6 & Jonsson, 2012). Pa en vigg i klassrummet kan elevernas tankar, associationer,
dikter, texter, bilder och fotografier, som relaterar till de gemensamt ldsta bilderbockerna,
sittas upp. Kanske finns ocksa bilder pd karaktirerna uppsatta pd viggen och bilder frin de
platser i skogen som berittelserna utspelar sig pd. Monica Nilsson och Ulla Sundemo
(2001) besktiver hur de i ett utvecklingsprojekt! anvinde sig av olika barnboksfigurer i
undervisningen. Bland annat skrev eleverna brev till olika karaktirer som de métt via
lirarnas dialogiska hoglisning (Nauclér, 2001; Nilsson & Sundemo, 2001).

Stédstrukturer for beréttande

Minga elever skapar pa egen hand vil fungerande berittelser som har en tydlig kronologi
med ”inledning, hindelsefétlopp och avslutning samt litterdra personbeskrivningar” (se Lgr
11, kursplanen i svenska och svenska som andrasprak). I det féljande ges nu exempel pé
hur ldrare i undervisningen kan anvinda stédstrukturer nir elever skriver egna berittande
texter. Det dr visentligt att patala att stodstrukturer kan vara flera saker. Lirares berdttande
kan exempelvis fungera som en stddstruktur liksom deras sitt att stotta elever i att
dterberitta. De stodstrukturer som ges exempel pa i det f6ljande kan anvindas tillsammans
med en grupp elever alternativt genom att eleverna arbetar tvd och tva eller pa egen hand.

Att organisera och skriva berittande texter innebdr en process éver tid dir olika
delprocesser ingar. Berittelsens kronologi dr avgdrande for att elever ska kunna skriva egna
berittande texter. Det dr samtidigt visentligt att komma ihdg den stolthet som yngre elever
ofta kinner nir de kan skriva ndgot, om si bara nigra bokstiver eller ord. Klottrandet,
lekskrivandet pé tangentbordet och den férsta egna berittelsen som leks, ritas och skrivs dr
betydelsefull f6r den enskilde eleven, dven om berittelsen kanske saknar ett slut. Elevers
upptickande skrivande utgdr en bérjan pa att forstd skriftens princip och vad det innebir
att skriva. Lika visentligt 4r det att ldrare, bildligt talat, successivt monterar ner de
stodstrukturer som har anvints i undervisningen sd att elever hela tiden utmanas utifran

sina férutsittningar. Givetvis kan de stodstrukturer som hir ges exempel pa ocksé férenklas

1 Projektet hade namnet Barnboksfiguren — en tillging pé olika plan (Nilsson & Sundemo, 2001).
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eller anpassas sa att de pa si optimala sitt som mojligt utgdr fran elevernas behov och
férutsittningar.

I undervisningsaktiviteten till denna del ges méjlighet att préva hinderschemat i figur 1. Det
kan anvindas som en stédstruktur for eget eller gemensamt skapande av berdttande texter
via skrift eller andra uttrycksformer. Samma hinderschema kan anvindas fér gemensamt
dramatiserande av en berittelse. Den berittande text som skapas kan med andra ord
gestaltas genom muntligt berittande och dramatiserande dér gester, rérelser och tonfall
kombineras multimodalt. Om man vill kan denna dramatiserade berittelse filmas. Det
senare skulle innebira att eleverna gar fran en uttrycksform till en annan och kombinerar
flera modaliteter i sitt berittande.

Hinderschema — 1 hinder namn

Figur 1. Hinderschema (Gronte, 2002)

Berittelse om en myra

Ett annat alternativ £6r undervisningsaktiviteten kan vara att utga fran stoff som relaterar till
dmnesinnehall i exempelvis biologi. En karaktir skulle kunna vara en insekt och ett
karaktirsschema kan hir utgora en stodstruktur (Gronte, 2002). Organiserandet av
berittelsen kan borja med att fakta antecknas i respektive falt 1 karaktirsschemat (se figur

2). Aven denna stédstruktur kan enkelt géras om eller anpassas till ett annat imnesinnehall
liksom till den aktuella elevgruppen.
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Karaktarsschema - 10 fragestéliningar « Djur:

Fysiskt / utanpa Psykiskt - inuti Socialt - omkring
Klassifikation Egenskaper Boplats
Vilken grupp tillhar djuret? | Vilka egenskaper har Var har djuret sitt bo?
(Diéggdiur, kraldjur, spindefdjur, djuret? {1 vatimei, | skogen, | eff irdd, pd
msekl, fagel, fisk...) (Smidtig, klumpig, snabb, marken, under marken.. )
lingsam, energisk, uthidlig...)
mleﬂl‘l&!

Hur ser djuret ut?
(Tvd ben, fyra ben, sex ben, dfta
ben, mdnga ben, fddrar, pals,

swarl, brun, wit...)

Féda Hopp och énskan Livscykel

Vad dter djuret? Vad ar det bista som kan Hur férokar sig djuret?
{Viixter, andra djur, bér, hénda djuret? (Agg-tarv-puppa, dgg som kidcks,

granskolt, bark., alidtare..)

(Al del regnar mycket, ati det
dverlever, att det hittar mat pd
windern... )

daggdur,.)

Réorelse

Hur rér sig djurat?
(Simmar, hoppav, dlar, kryper,
kidttrar, fiyger..,)

Rédsla och oro

Vad ar det varsta som kan
héinda djuret?

(An bii uppéitet, alt inte hitta an
plals aft bygga et bo, att alla
ungama dar, torka...)

Faror och hot

Vilka fiender har djuret?
(Rovdiur, spinglar, ormar, lorka,
ménniskor, trafik, gifter...)

Elevens namn:

Fristaende kopieringsunderlag till Penmvissasen, © Viaronica Gronte & Studentiitioratur 2002

Figur 2. Karaktirsschema (Gronte, 2002)

Nir elever skapar berittelser kan det ibland vara enklare f6r dem att komma iging om de
utgér fran karaktiren istillet f6r handlingen. Hur ser djuret ut? Hur r6r sig djuret? Vad dter
det och var bor det? Insamlandet av fakta om enbart en huvudkaraktir, i form av
exempelvis ett visst djur, dr en konkret och avgrinsad uppgift. Den kan genomforas
gemensamt och 1 par och si smaningom pé egen hand av eleverna. For att fa fram fakta om
exempelvis en myra, kan lirare och elever besoka en myrstack i skogen, se en film eller lisa
en faktatext.
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Niista steg kan innebdra att berittelsen planeras med hjilp av hinderschemat ovan som visar
bétjan, hindelsefétlopp och slut (se figur 1). Fakta inom det aktuella iamnesomradet i
kombination med berittelsens struktur utgér grunden i detta arbete. I detta skede av
undervisningen kan iakttagelser frin skogen, faktatexter eller filmer utgora utgangspunkter
nir eleverna tar reda pa vilket mal huvudkaraktiren har. Innan eleverna borjar skriva sin
berittelse dr det av betydelse att de forst lir kinna sin huvudkaraktir och miljén dir den
befinner sig. D4 kan berittelsen bli trovirdig.

Inledningsvis kan det ricka med att anvinda endast ett hinder i berittelsen dir
huvudkaraktiren drabbas av nigot slags problem pd sin vig mot madlet. Det dr nir
huvudkaraktiren férséker 16sa problemet som spinning uppstar. For att finna ett trovirdigt
problem kan det ifyllda karaktirsschemat utgbra en stodstruktur f6r eleverna eftersom de
fakta som aterfinns dir kan omvandlas till méjliga hinder.

I den f6rsta rutan skriver eleven, eller kanske klassen tillsammans, en mening om
huvudkaraktirens mal eller behov (se figur 1). Myran vill kanske himta ett barr och ligga
det pa ritt plats i stacken. I den andra rutan presenteras hindret problemet. Vad kan bli ett
hinder pa vigen mot malet, vad 4r det karaktiren undviker eller dr ridd for eller vad dr det
virsta som kan hinda karaktiren? I den tredje rutan berittas om I6sningen pa problemet.
Hela tiden himtas uppgifter frin karaktdrsschemat. Nir eleverna inleder med att bestimma
huvudkaraktirens mal och placerar hinder och I6sningar pd vigen mot malet, skapas en
berittelse som blir intressant att ldsa eller lyssna till (Gronte, 2002). Givetvis kan detta
hinderschema utvecklas och ha fler rutor med hinder och 16sningar. Likasa kan dess layout
enkelt férindras, nidgot som ocksa elever kan géras delaktiga i.

Genom att samtala om berittelsens bérjan och slut utifrin huvudkaraktirens lingtan och
behov, kommer eleverna bli medvetna om och kunna sitta ord pa den kunskap om
berittelsens struktur som de redan har inom sig. Medan liraren och eleverna samtalar om
strukturen - borjan, hindelseférloppet och slut - kan samtidigt specifika fakta och begrepp
som tillh6r dmnesomradet hjilpa eleverna att se och f6rstd samband (Gronte, 2002).

For att hjilpa eleverna att se de dramaturgiska sambanden kan lirare och elever gemensamt
samtala om berittelsens olika delar. Ibland kan man i en lingre berittelse uppticka att det
hinder som placerades férst skulle behéva flyttas och placeras sist f6r att 6ka dramatiken
(Gronte, 2002). Genom att elever erbjuds att fordndra berittelsens konstruktion innebdr det
att de far paverka innehéllet samtidigt som de utvecklar forstielse f6r hur en berittelse kan
struktureras. Anja Thorstén (2014) visar i en studie att elever behover fa hjilp just med att
urskilja att ett huvudproblem kan besta av flera delproblem och att hindelserna mellan
huvudproblemet och huvudldsningen kan variera. Eleverna behdver, enligt henne, fa hjilp
med att viva samman berittelsen till en trovirdig helhet. Hir kan dramatiseringar,
visualiseringar och gemensamma samtal, dér olika problem 1 en berittelse kontrasteras mot

varandra och linkas samman, st6dja eleverna (Thorstén, 2014).
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Respons som leder till utveckling

Ytterligare en viktig aspekt ndr det giller elevers skapande av berittelser dr att de far
bekriftande respons pa dem. Undervisningen behdver innehélla moment dér texter som
torfattats gemensamt diskuteras utifran aspekter som bade giller form och innehall. Detta
kan sedan Overféras till elevernas individuella skrivande. Veronica Gronte (2002) framhaller
vikten av att i responsen beskriva vad det dr som ar bra istillet fOr att generellt berémma.
Sadan respons kan se ut pa f6ljande sitt:

Du har i birjan berdttat om en uy som ville till sitt bo och som verkligen kom dit till siut. Ja, du bar
knutit thop birjan och slutet pa berattelsen. Det dr precis sa hér som forfattare gor. Fortsatt sa!

Ett annat sitt att ge bekriftande och beskrivande respons skulle kunna vara s hir:

Ndir din buvudkaraktir daggmasken klarar sig undan fiskmdsen genom att Rrypa ner i jorden, ser jag
bade masken och fiskmdsen inom mig och maskens lisning pa problemet kdnns verkligt. Du dverraskade
mig vid losningen for jag trodde det var kort for daggmasken!

Forst nir responsen blir konkret kan den leda till utveckling. Tydlig uppskattning, om 4n
bara av en detalj, kan betyda att eleven kdnner sig motiverad att arbeta vidare (Gronte
2002). Olga Dysthe uttrycker samma sak da hon sdger att ”bedémning maste vara specifik”
(1995, s. 234). Det generella berdmmet ”’bra” blir d av ringa virde.

Nir man som ldrare ger dterkoppling pd personliga texter beh6ver man vara varsam. Att ge
respons kriver respekt och lyhérdhet. Vid ldsningen av en elevtext kan specifika ordval och
detaljer i llustrationer som man som ldrare blir sdrskilt berérd av lyftas fram. Pa sa sitt kan
de kanslor och tankar som en elevtext vicker formedlas till eleven. Det kan bidra till att
elevens sprakliga medvetenhet och engagemang stirks. Eftersom sprik och identitet 4r sa
nira sammankopplade har varje responstillfille méjlighet att stirka eleven 1 sin tro pa sig
sjilv och sin egen f6rmaga (Cummins, 2000, 2001).

Respons gillande stavning och meningsbyggnad behéver ta hinsyn till ovanstdende och
ocksd till elevernas skiftande f6rmdga att anvinda skriftsprak. Oavsett hur mycket eller hur
lite eleverna kan, dr det dndé det de kan som responsen behéver utga frin och bygga vidare
pa. En viktig nyckel hir dr kontinuerlig kartliggning av elevernas sprak-, lds- och
skrivutveckling. En del elever dr pa sidan niva i sin skriftspraksutveckling att de i mycket
hég grad dr mottagliga for respons pa formella aspekter i skrivandet. Hos andra elever kan
den typen av formativ beddmning fa konsekvensen att fokus liggs pa berittelsens
begriplighet och en i huvudsak korrekt meningsbyggnad. Om eleverna erbjuds att samla de
berittelser de skriver i en portfolio eller liknande, blir det en utmarkt dokumentation som
ger lirare moijlighet att f6lja och kartligga sina elevers lds- och skrivutveckling med hjilp av
exempelvis beddmningsstédet Nya Spriket Jyfter (Skolverket, 2016).
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