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Sprakutvecklande undervisning

Catarina Schmidt, G6teborgs universitet, och Asa Wedin, Hégskolan Dalarna

Spraket har stor betydelse f6r varje elevs lirande 1 alla dmnen. Elevernas utveckling av sprak
och skriftsprak dr dirfér en angelidgenhet f6r samtliga lirare genom hela skoltiden. I Sverige
finns, som i de flesta andra linder, en stor spraklig mangfald. Ar 2016 utgjorde andelen
flersprakiga elever i grundskolan 27 procent (Skolverket, 2017). Den hir artikeln fokuserar
pa sprakutvecklande undervisning. Det betyder att eleverna far moéta sprak och skriftsprak i
sammanhang dir dmnesinnehallet gbrs begripligt och anvinds i deras egen kommunikation.
Sprakutvecklande undervisning fokuserar pa aktiv och autentisk sprakanvindning dér
sprakets formella aspekter successivt integreras. Sidan undervisning ér helt nédvindig for
miénga av vara flersprakiga elever och gynnar alla elevers sprik- och kunskapsutveckling
oavsett sprakbakgrund. Artikelns budskap kan sammanfattas med att sprikutveckling tar tid
men dr mojlig och den maste alltid ta sin utgingspunkt i det en elev kan just nu.

Flersprakiga elever

Flersprakiga elever dr en heterogen grupp. Vissa flersprikiga elever har utvecklat h6g
kompetens i svenska och i ytterligare ett eller flera spriak. Andra behirskar ett eller flera
sprak men har 4nnu inte uppnitt en sddan niva i det svenska spraket som skulle kunna
férvintas utifrin deras dlder. Ytterligare andra har dnnu inte borjat lira sig svenska men
behirskar kanske flera andra sprak. Nyanldnda elever kommer till Sverige i olika dldrar, med
olika spriklig och kulturell bakgrund och kan ha svara erfarenheter av flykt. Flersprakiga
clever, nyanlidnda elever och elever med svenska som forstasprik har alla det gemensamt att

de genom sin skolging behover utveckla goda kunskaper i det svenska spraket.

Nir flersprakiga elever har utvecklat det som brukar beskrivas som en spriklig bas pa sitt
andrasprak (Viberg, 1993) behirskar de vardaglig kommunikation. Elevernas utveckling av
den avancerade delen av spraket, det sd kallade skolspriket eller det kunskapsbirande
spréiket, tar olika ling tid beroende pa elevernas alder. Cummins (2000) hivdar, i likhet med
miénga andra forskare, att det tar minst fem ar f6r en elev att uppnd en aldersrelevant niva i
ett andrasprék, det vill siga samma niva som sina jimnariga klasskamrater som vixt upp
med spraket som sitt forstasprak. Manga studier visar att utmaningarna kar med stigande
alder for de flesta andrasprakselever och sirskilt nidr de nar arskurs 4 och 5 da de sprikliga
kraven 6kar (Thomas & Collier, 1997). Nir det giller elever som kommer inflyttande till
Sverige har deras ankomstalder och tid 1 Sverige stor betydelse for deras sprak-, lis- och
skrivutveckling pa sitt andra eller kanske tredje sprak.
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Anpassning av undervisningen

Enligt liroplanen ska all undervisning anpassas till varje elevs forutsittningar och behov
(Lgr 11). Dessutom foreskriver skollagen att flersprakiga elever ska erbjudas undervisning i
sitt forstasprak om spraket dr det dagliga umgingesspraket och om eleverna har
grundliggande kunskaper i detta sprak. Flersprakiga elever har vidare ritt till
studiechandledning p4 sitt modersmal om det krivs for att de ska na kunskapskraven i ett
eller flera dmnen. Sammanfattningsvis ska flersprakiga elever fa stéd 1 att utveckla sitt
forsta- och andrasprak parallellt, nidgot som dr en férutsittning f6r deras lirande i olika

amnen.

Flersprakiga elevers olika forutsdttningar och behov innebir att undervisningen behéver
individanpassas, det vill sdga ge eleverna maoijligheter att utveckla och visa sin kunskap pa
flera sitt, pa olika sprdk och pé olika nivier. Eleverna behdver utmanas kognitivt sa att
dmnesinnehallet gérs begripligt och successivt f6rdjupas. En nédvindig utgangspunkt dr att
undervisningen bygger pa utforlig kartligening av elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter av sprak och skriftsprik.

En annan betydelsefull faktor £6r flersprikiga elevers sprik- och kunskapsutveckling dr hur
samarbetet organiseras mellan olika lirare och mellan olika dmnen. Sirskilt viktigt dr
samarbetet mellan lirare i modersmal och svenska som andrasprak och de lirare som
arbetar mest med eleverna i klassrummet. Det dr ocksa viktigt att Gvergangar mellan olika
stadier och skolformer underlittas genom att resultat fran kartliggningar och annan
information om elevernas sprikutveckling f6rs vidare. Exempel pd siddana 6vergangar dr
den mellan forberedelseklassen och ordinarie klass och den mellan férskoleklassen och
arskurs 1.

Vil inne i klassrummet handlar det om att man som ldrare skapar en positiv lirandemiljé
som stirker de flersprikiga elevernas sjilvkinsla och tillit till sin egen f6rmaga, dven om de
dnnu inte behdrskar svenska pa samma nivd som manga av sina jimnariga klasskamrater.
Det mest gynnsamma for elever som ska ldra sig att ldsa och skriva ér att de fir géra det pa
ett sprak som de forstar och behirskar (Cummins, 2000, 2001; Wedin, 2010; Laursen,
2015). Undervisningen behover dirfér planeras sa att elever med olika sprakbakgrund far
méjlighet att anvinda sina tidigare sprakkunskaper nir de ska ldra sig ldsa och skriva. Manga
studier, bland annat av Thomas och Collier (1997), visar att den begreppsapparat som ett
barn utvecklar pa modersmalet successivt fors 6ver till andraspraket. Detta betyder att ett
vil utbyggt ordférrad pd modersmalet stirker en elevs mojlighet att bygga upp motsvarande
ordforrad pa nista sprik. De barn som fatt sagor lista for sig pd modersmalet, och som
ingitt 1 sammanhang dir avancerat sprak anvints, har darfér en gynnsam beredskap for lds-
och skrivutveckling pa savil sitt férstasprak som sitt andrasprak (Schleppegrell, 2004).

Avkodning

Elever i férskoleklassen och drskurs 1 behéver utveckla forstaelse for det svenska
skriftsprakets princip, som enkelt uttryckt innebir att koppla fonem (ljud) till grafem
(bokstav). Detta innebir att flersprakiga elever 1 ett f6rsta steg behéver £a stdd 1 att utveckla
fonologisk medvetenhet, det vill siga medvetenhet om sprakljud, och i ett nista steg en
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siker avkodning. Parallellt med detta beh&ver flersprikiga elever, precis som andra elever,
fi stod 1 att utveckla forstielse for det de laser.

Barn uppticker successivt ljud, stavelser och ord pa de sprik som de vixer upp med och
anvinder. For de flersprakiga elever som far sin férsta lis- och skrivundervisning pa
svenska och dnnu inte behirskar detta sprik, innebdr det att de stills infor att uppticka vad
som skulle kunna beskrivas som delvis eller helt ”nya” sprikljud. Dessa flersprikiga elever
har kanske utvecklat fonologisk medvetenhet p4 sitt forstasprik. Eftersom det svenska
skriftspraket dr ett ljudsystem dér principen ér att ett [jud motsvarar en bokstav, ér
fonologisk medvetenhet en férutsittning for att elever i forskoleklassen och drskurs 1 ska
utveckla en siker avkodning. Det dr déirfor viktigt att stddja flersprikiga elever i att utveckla
fonologisk medvetenhet pa sivil sitt modersmal som det svenska spriket.

Forstaelse

Om en flersprakig elevs ordférrad i det svenska spraket dnnu inte har hunnit bli sd
omfattande blir lisandet och skrivandet pa svenska en svérare process dn for elever med
svenska som forstasprak. Eftersom eleven kanske inte f6rstar vad alla svenska ord betyder
gar hon eller han miste om viktiga méjligheter att anvinda tidigare kunskaper och
erfarenheter. Mdnga flersprikiga elever forstir inte alla ord de ldser (avkodar) i olika amnen,
vilket gbr att de kan ha svart att na ldsforstaelse och dra slutsatser av innehallet. Detta giller
bdde vardagliga och mer dmnesspecifika ord. Elever behéver ha ett ordférrad pd minst

6 000-10 000 ord och forstd innebérden av minst 75 procent av innehallsorden i en text f6r
att na forstielse (Cummins, 1981; Hyltenstam, 2007). Dirfér behéver man som lirare fora

en dialog kring de ord som eleverna liser, skriver och samtalar om i undervisningen.

Foljande exempel visar hur litt det dr att missforstind uppstar: En elev i drskurs 2 och en
lirare i svenska som andrasprdk liser och samtalar om innehéllet i en text dir ordet “grotta”
férekommer. Liraren fragar: ”Vad dr en grotta?” Eleven svarar: ”Liten gron?”. Det blir
tydligt att eleven forvixlar ordet ”grotta” med ordet ”groda”. Ménga av de ord som
flersprikiga elever moter i férskoleklassen och drskurs 1-3 kan upplevas som svira och
alltfor abstrakta. De dr ddrfér beroende av en undervisning dir de fir samtala om ords
betydelser. Dessutom kan flersprikiga elever, liksom andra elever, girna uppmuntras att
skriva upp ord som de inte fOrstdr i ett sdrskilt skrivhifte eller 1 en fil pa datorn. Orden kan
med fordel kopplas till bild. Exempelvis kan olika spel som #zenory och bingo fungera som
stod nir eleverna ska befista orden. Likasad dr det sjalvklart viktigt att eleverna far anvinda

samma ord 1 sin egen kommunikation pd ndgot sitt.

For att eleverna ska forsta innehallet i de berittelser som liraren eller de sjdlva ldser i
undervisningen behdver de ocksa f6rsta de kulturella ssmmanhang som avspeglas i
berittelserna. Kulturella ssammanhang som kan vara mer igenkdnningsbara for de flesta
elever med svenska som modersmal dr exempelvis sommarlov, dlgjakt och barnkalas.
Flersprakiga elever, men ocksid manga andra av vira elever, behover stod 1 att f6rstd det
sammanhang som ramar in en text eller ett imnesinnehall. De beh&ver aktivera sin
forforstdelse kring innehallet: Vem eller vilka dr med i berittelsen? Vilken plats dr
personerna i berittelsen pa och vad ér det barande temat? Hir blir den dialogiska
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hégldsningen mycket viktig, eftersom den kan skapa en gemenskap och samtidigt innebira
att ord forklaras och sitts in i ett sammanhang. Eleverna behéver ocksa fi anvinda de nya
orden i sin egen kommunikation genom att exempelvis dramatisera, samtala med en
klasskamrat eller skriva och rita om en hindelse i en lislogg. Pa det sittet kan
undervisningen leda till att eleverna utékar sitt ordférrad och férdjupat sin forstaelse av

orden.

Sprakutvecklande undervisning

Jim Cummins (2000, 2001) har i flera decennier bedrivit forskning i flersprikiga
sammanhang i Kanada med fokus pi elevers skolframgang. Cummins studier handlar om
interaktionen i klassrummet, dels mellan eleverna och dels mellan liraren och eleverna.
Interaktionen sker genom sévil tal som skrift, och dessa bdda férekommer ofta parallellt.
Cummins betonar att varje lirare har en central roll nir det géller att foridndra sittet att
anvinda sprak i klassrummet. Han menar att liraren dr en representant fr skolan som
institution och f&r majoritetssamhillet i stort. For att stddja alla elevers lirande och
deltagande 4r dérfor lirarens positiva bemétande av eleverna som personer avgdrande.
Detta dr sdrskilt viktigt f6r elever med minoritetsbakgrund, vilket kan gilla flersprakiga och
nyanlinda elever. Cummins understryker att relationen mellan eleverna och liraren maste
vila pd respekt och lyhérdhet. Dessutom framhaller han att liraren maste forstd betydelsen
av att skapa sammanhang dir eleverna far delta aktivt 1 undervisningen. Samtidigt befinner
sig liraren sjilv, enligt Cummins, i en ldrprocess och lir sig om elevernas kultur, bakgrund

och kunskaper.

I figur 1, se nedan, illustreras Cummins forhéllningssitt i en modell. Modellen utgdr en
tolkning och i viss man en abstraktion av Cummins forskningsresultat. I det f6ljande
presenteras modellen pé ett systematiskt sitt del £6r del. Under det kollegiala samtalet som
genomférs i moment B dr det dock fullt mojligt att enbart fokusera pa nagon del av
modellen, till exempel vad maximal identitetsinvestering kan betyda f6r de flersprakiga
eleverna i klassrummet. Ett annat alternativ kan vara att diskutera sprakanvindningens roll

for elevernas larande 1 alla 4mnen.

Cummins klassrumsmodell innefattar allt som sprakutvecklande undervisning innebar.
Modellen har tre fokus: fokus pd inneball, fokus pa sprak och fokus pa sprakanvandning. Kirnan
ir interaktionen mellan liraren och eleverna. Mellanminskliga samspel 1 klassrummet ar
komplexa pd flera sitt och det 4r ndgot man som ldrare behover reflektera 6ver. De fragor
som listas under varje fokusomrade i figur 1 4r tinkta att vara till st6d for lirares reflektion

6ver den egna undervisningen.
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Figur 1. Tolkning av Cummins modell (Lundberg, Schmidt & Wedin, 2015)

Interaktion

Interaktionen mellan liraren och eleverna dr, enligt Cummins, det centrala, eftersom det 4r
hir som stottning sker i den nérmaste ntvecklingszonen (Nygotsky, 1978). Detta illustreras i
mitten av modellen i figur 1. Det dr i interaktionen som utveckling sker samtidigt som
identiteter prévas och utvecklas och ett maximalt lirande méjliggdrs. Cummins formulerar

detta som maximalt kognitivt engagemang och maximal identitetsinvestering.

I interaktionen mellan ldraren och eleverna madste dven elevernas kulturella, sprakliga och
personliga identiteter bejakas. P4 sa sitt skapas forutsittningar f6r eleverna att vilja satsa av
sig sjilva, sin identitet, i lirandet. Cummins (2000) framhaller att ndr liraren kdnner sina
elever som individer, med varsin unik personlig historia, kan undervisningen relateras till
elevernas individuella behov och intressen. Malet ér att elevernas kulturella kunskaper ska
komma till uttryck, delas och bekriftas, och att eleverna pa sd sitt ska motiveras till att
investera mer helhjirtat av sig sjilva ndr de lir i olika dmnen.

Det dr viktigt att bejaka elevernas flersprakighet eftersom sprak dr nira knutet till identitet.
Ett sadant bejakande skulle kunna handla om att man som ldrare ibland inkluderar fragor
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om och jimférelser mellan klassrummets olika sprak. Det kan ocksa handla om att personer
utifrin, som representerar elevernas olika sprikliga bakgrunder, bjuds in att komma till
klassen och ldsa och beritta sagor pd sina sprak. Sagorna kan sedan lisas pa eller 6versittas
till svenska. Det dr ocksa viktigt att visa eleverna i en klass att modersmalsundervisningen ér
angeldgen. Nir liraren samtalar med elevernas modersmalslirare, bjuder in gister med
flersprakig bakgrund och explicit bendmner elevernas olika sprdk i den vardagliga
undervisningen skickas signaler om att elevernas sprak r virdefulla. I detta fungerar
lararen, och all annan personal pa skolan, som férebilder.

Det dr naturligtvis lika viktigt att bejaka flersprakiga elevers lirande av svenska. Det kan
handla om att som lirare ha 6verseende med brytning och eventuella ordféljdsfel nir fokus
snarare ligger pa kommunikation och lirande av ett imnesinnehall. Hur ldraren gor detta
beror sjilvklart pa var eleverna befinner sig i sin sprikutveckling samt, dterigen, vad som ir
syftet med undervisningen. Lirare som dagligen arbetar med flersprikiga och kanske
nyanlinda elever ir vil inférstidda med att man behdver lyssna extra noga, vinta lite extra
pd att ett svar ska komma och visa med hela sitt bemdtande att man har ett genuint intresse
for eleverna som personer. Det handlar om att stédja pa ett lyhort sitt utan att liraren f6r
den skulle gbr avkall pa de hdga férvintningarna. Detta leder vidare till Cummins tankar
om maximalt kognitivt engagemang.

Om eleverna har férkunskaper om ett dmnesinnehall kan det betyda att de kommer att
kunna ldsa och anvinda sprik och skriftsprik pad ett mer avancerat sitt. Nir en flersprakig
elev fir undervisning om ett dmnesinnehall pa sitt modersmadl, via exempelvis
studichandledning, kan det ocksa innebira att den kognitiva nivin kan hallas s hog att
eleven utmanas maximalt. Cummins (2000, 2001) menar att det finns en émsesidighet
mellan engagemang och identitetsinvestering genom att forbittrade studieresultat ger 6kad
sjalvkinsla. Maximal identitetsinvestering och maximalt kognitivt engagemang handlar om
att ge alla elever méjligheter att gradvis forsta och anvinda ett allt mer komplext sprak och
att kunna hantera allt mer kognitivt utmanande uppgifter.

Innehall

For att eleverna ska f4 mojlighet att utveckla kunskaper i alla imnen mdste liraren se till att
dmnesinnehallet gbrs begripligt £6r dem. For elever som dnnu inte kommit sd langt i sin
utveckling av svenska spraket dr det viktigt bade att innehallet konkretiseras och att det
presenteras pa olika sitt, inklusive pé ett sprak som eleverna férstar. Detta kan ske
exempelvis genom studiehandledning. Samtidigt 4r det viktigt att inte sinka den kognitiva
nivan. I figur 1 vicks bland annat fragor om hur eleverna deltar och blir engagerade i
undervisningen. Om eleverna deltar, engageras och fir méta innehallsliga helheter genom
att flera dmnen integreras i undervisningen kan det bidra till att innehdllet gérs begripligt
och ocksd successivt fordjupas.

Sprakanvandning

Nir det giller fokus pa spriakanvindning framhaller Cummins (2000, 2001) att eleverna
behover erbjudas tillfillen och stimuleras att anvinda spraket for att utveckla ny kunskap,
skapa texter och paverka sidant de kan tinkas vilja férandra. I skolan och nirmiljén kan
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eleverna goras delaktiga och samtidigt anvinda sprdak och skriftsprak aktivt. Det innebir att
undervisningen tar sin utgdngspunkt i elevernas egna fragor och tankar. Eleverna behdver
darfor fa tllfille att tala om det de lirt sig och det de engageras i.

For elever med svenska som andraspréik dr det viktigt att undervisningen inte blir f6r
abstrakt. Detta giller sirskilt yngre elever, som har betydligt svirare dn vuxna att lira sig
sprak genom att 6va olika delfirdigheter var f6r sig (se t ex Bialystok, 1991; Dérnvei, 2005;
Gibbons, 2006). Dirfor dr det avgérande att undervisningen innehaller manga tillfillen till
autentisk kommunikation i bade tal och skrift. Det dr helt enkelt avgorande att yngre elever,
nir de ska lira sig ett andra eller tredje sprak, fir gott om tid pa sig och rika méjligheter till
kontakt med spriket (Lindberg, 2005; Lundqvist, 2015).

Aktiv sprakanvindning kan ocksa betyda att eleverna skriver texter pa sina olika sprik
(Schechter & Cummins, 2003; Cummins & Farly, 2011) inom ett visst kunskapsomrade
eller ssmmanhang. Hir dr samarbetet mellan ldrare i svenska, svenska som andrasprak,
modersmil och &vriga dmnen av stor vikt. Digitala verktyg kan anvindas for att géra
flersprakiga och multimodala sjilvportritt, med hjdlp av bilder, musik, poesi, berittelser,
klider, idoler och drémmar. Pa si sitt utvidgas elevernas skrivande bortom linjir text till
multimodalt berdttande (se ocksa Sofkova Hashemi, 2017). Tvisprakiga bocker kan skapas
av elevtexter och anvindas vid mottagande av nyanlinda elever.

Sprak

Nir det giller fokus pa sprik betonar Cummins (2000, 2001) att spriklig forstdelse inte bara
innebir en ytlig forstielse utan att det dr viktigt att eleverna nar en djupare niva av sprikligt
och kognitivt processande. For att verkligen utveckla djupare insikt maste eleverna fi
moéjlighet att 6ka sin forstielse f6r ord och begrepp, att férhalla sig kritiskt till texter och att
reflektera 6ver innehdllet. Cummins pdpekar att eleverna inte bara behéver lira sig de
formella aspekterna av sprik utan dven bli medvetna om férhallandet mellan sprik och
makt. Det handlar bland annat om att kdnna till olika sprakliga varianter och hur de
uppfattas. Fokus pd sprak innebir ocksa att eleverna behéver bli medvetna om exempelvis

fonologi, syntax, stavning och sprakliga konventioner.

En grundférutsittning for att skolan ska kunna erbjuda likvirdiga méjligheter £6r elever
med olika spraklig bakgrund dr att flersprakiga och nyanlinda elevers sprak- och
kunskapsutveckling ses som alla lirares ansvar. Dessa elevers kunskapsutveckling i olika

dmnen far inte stanna av utan maste fortga parallellt med att de lira sig svenska.
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