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Abstract: New student teachers” views on history and history teaching

The study explores new student teachers’ understanding of history and history
teaching. During the first lesson of their teacher training program, 35 students
wrote about their motives for becoming history teachers and of their
conceptions of the purpose and the content of history in school. The students
express a strong commitment to the teaching profession as such, rather than to
the subject of history. Common views expressed on the purpose of history are to
help pupils understand how we got here; not to repeat the mistakes from the
past; to learn about other cultures; to learn to respect others; to work against
racism; and to develop specific abilities. Results show a view of history as a
memorization of facts, connections, and analyses. A curriculum focusing on the
West appears to be taken for granted. The concept “critical thinking” is used in
diverse ways: analyzing texts, criticizing people in the past for their actions,
and evaluating sources. Studying the Holocaust and other genocides is
supposed to help pupils develop a democratic disposition. The students point
out the importance of criticizing secondary sources in relation to individual in-
depth studies, but the use of primary sources is not discussed. Results indicate
that teacher training should challenge the idea of history as memorization, as
well as problematize the connections between certain historic content and
desired outcomes. Students should also get an opportunity to develop their
ability to reason historically, e.g. to make analyses, to adopt different
perspectives, to think critically and to use primary sources.
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Inledning

Vilket historiedmne kommer att bidra till utvecklingen av 2000-talets svenska
medborgare? En svensk elev befinner sig i ungdomsskolan under 13 ar av sitt liv, men
de kunskaper och fardigheter som eleven utvecklar under dessa tidiga ar kommer att
ha en paverkan pa henne/honom under mycket lang tid. Alla intressenter kring skolans
historieundervisning maste stalla sig fragorna Varfor, Vad, for Vem och Hur. Vilket
syfte ska historieamnet ha? Till vilken nytta for eleven? Vad ska man studera? Vilka
fardigheter &r det onskvart att eleverna far mojlighet att utveckla? Hur ska studierna
utformas? Lé&rarna utgor en central grupp i denna diskussion. Faktorer som
styrdokument och organisatoriska ramar ar viktiga, men den pedagogiska forskningen
visar att sjalva undervisningen &r en av de viktigaste faktorerna som avgor vad som
blir majligt for elever att lara (Hattie, 2009, s. 108ff). Vi vet att larares syn pa amnet
och pa undervisning har stor betydelse for vad som sker i klassrummet, eftersom det &r
i klassrummet som laroplanerna implementeras och dar som undervisningen mojliggor
— eller inte mojliggor — utveckling av elevers kunskaper och formagor (Lindensjo &
Lundgren, 2005, s. 171ff).

Lararstudenters syn pa historia och historieundervisning ar hogintressant pa grund
av deras betydelse for den framtida ungdomsskolan. Inom lararutbildningen l&ggs en
grund for dessa blivande larares framtida yrkesutdvning. Déar férvantas hon/han
utveckla de kunskaper och fardigheter som kravs och lararutbildaren har en roll i att
stotta denna process (Pendry, Husbands, Arthur & Donaldson, 1998). En pedagogisk
grundtanke &r att det ar viktigt for en larare att skaffa sig en bild av sina studenters och
elevers forforstaelse for det som undervisningen behandlar. Med denna medvetenhet i
grunden kan denne sedan arbeta for att antingen bygga vidare pa dessa uppfattningar
eller utmana dem. | en larares Pedagogical Content Knowledge (PCK) ingar bade
amneskunskaperna och kunskaper kring elevers forforstaelse och hur ett
amnesinnehall kan omformas till undervisning som gor det mojligt for dem att lara
(Bruner, 1960; Lilliestam, 2013a; Shulman, 1987; Wilson, Shulman & Richert, 1987).

Undersokningar kring blivande historieldrares tankande far darmed en viktig roll
for utbildare pa larosaten for att ge dem en forstaelse for vilka studenter han/hon
moter och vilka fragor som framstar som viktiga att bearbeta i undervisningen.
Specifikt for lararutbildningen &r att dar finns tva elev-lararrelationer: dels den
aktuella relationen mellan lararutbildaren och l&rarstudenten, dels den framtida
relationen mellan den blivande l&raren och hennes/hans framtida elever. For att forma
god undervisning kravs da dels att lararutbildaren skapar sig en uppfattning om
lararstudenters  forforstdelse  och  forestdllningar  kring  historia  och
historieundervisning, dels att lararstudenten skapar sig en uppfattning om skolelevers
forforstaelse och forestallningar kring historia.

Syfte och urval

Denna studies syfte ar att undersoka hur blivande historielarare, som &nnu inte
studerat varken historia eller historiedidaktik, ser pa skolamnet historia och pa sin
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blivande roll som historielérare. Ett ytterligare syfte &r att studiens resultat ska utgéra
en grund for utveckling av undervisningen av blivande &mneslérare i historia.
Nyblivna &mneslararstudenter i historia &r en sérskilt intressant grupp och ett
strategiskt val for denna studie. Dessa har gjort ett aktivt val att sjalva bli
historielérare, vilket rimligtvis innebér att de har ett historiskt intresse, att de anser
amnet vara viktigt och att de tanker sig att vara en del av skolans verksamhet under
lang tid. De &r i en dubbel process av att dels ta steget in i den akademiska varlden,
dels utveckla en professionell identitet som ldrare och som historieldrare. Eftersom
gruppen valt att bli historieldrare kan man forvanta sig att de reflekterat kring vad det
skulle kunna innebéra, men de har inte hunnit fargas vare sig av amnesstudier eller
amnesdidaktiska studier. Att vélja nyblivna d@mneslararstudenter har ocksa den
fordelen att studien kan utokas longitudinellt for att undersoka om, och i sa fall hur,
dessa amneslararstudenter forandrar sina uppfattningar under utbildningens gang.
Studien soker dels de nyblivna l&rarstudenternas tankar om sitt yrkesval, dels deras
uppfattningar om de didaktiska grundfragorna:
e Varfor ska elever studera historia i skolan?
e Vad bor eleverna studera?
e Vilka ar eleverna, deras behov och svarigheter?
e Hur bor historieundervisning bedrivas?

Tidigare forskning

Forskning kring l&ararstudenter i historia har ofta genomforts av l&rarutbildare, ofta
som en del i lararutbildningen. Forskningslaget ar dock fragmentariskt och de olika
studierna bygger endast undantagsvis pa varandra. Man kan dock urskilja nagra teman
i denna forskning och nagra studier tar upp flera av dessa teman. Ett intresse ligger i
att understka forvantningar pa det blivande yrket, yrkesmassiga forebilder och
relationen mellan yrket och &mnet: ar det primart larare man vill bli eller &r lararyrket
ett satt att dra nytta av sitt historieintresse och sina historiestudier? Ett andra tema ar
studenters syn pa amnets legitimering och urval, varfor man ska lasa historia och vad
man bor studera. Ett tredje tema for forskning &r lararstudenters eget historiska
tankande, exempelvis formaga till kallkritik, hantering av primarkallor och bedémning
av signifikans. Ytterligare andra studier undersoker studenters idéer kring de blivande
elevernas kunskaper, formagor och behov och hur lararstudenters férmaga att planera
undervisning kan utvecklas.

Tidigare forskning indikerar att &mneslararstudenter i historia visar en stark
identifikation med &mnet och en svag koppling till lararyrket. Virta (2002) undersokte
18 finska lararstudenter och fann ett tydligt fokus pa historia som @&mne och med
yrkesvalet sekundart.

It was history | wanted to study in the university, and teacher education was
the only opportunity to get a job, a specific occupation as a history graduate.
(Virta, 2002, s. 691)
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Aven Ludvigsson (2011) visar en stark identifikation med amnet i sin studie kring
nittioen svenska lararstudenter. Hicks (2008) ger en delvis annan bild i en
intervjustudie dar den ene studenten visar tydlig identifikation med amnet, medan den
andre framst identifierar sig med yrket.

Historieintresset forefaller starkt, men studiernas lararstudenter anger inte framst
sin skolundervisning som orsak till detta, och studenterna i Virtas undersokning var
dessutom ofta kritiska till den undervisning de sjalva fatt. De for fram ett ideal av en
karismatisk och kunnig foreldsande larare som formar vacka elevernas entusiasm, ha
trevliga lektioner och goda relationer till eleverna. Personlighet och entusiasm
framstar som viktigt, men de sdger sig inte ha métt denna entusiastiske larare i
speciellt hdg utstrackning under sin skoltid. Den foreldsande historielararen framtrader
ocksa i en amerikansk studie av Bohan och Davis (1998) och en brittisk studie av
Harris och Clarke (2011). John (1996) fann, i likhet med Virta, att familjen,
semesterresor och museibesok hade storre betydelse for utvecklingen av historie-
intresset &n skolans historieundervisning.

| frdgan om historieamnets legitimering forefaller de nordiska lararstudenterna
skilja sig fran ovriga vad galler amnets forhallande till nationsbygget. Historieamnets
betydelse for att skapa en nationell identitet lyfts av blivande larare i en brittisk och en
kanadensisk studie (Haydn & Harris, 2010; Harding, 1999) och dven de turkiska
lararstudenterna i Akinoglus (2009) studie forde fram relationen mellan historie-
undervisning och nationsbyggande. Harris och Clarke (2011) lyfter den problematik
som uppstar nar man har ambition att bedriva en historieundervisning som syftar till
nationell identitet nar samhallet & mangkulturellt. Studenterna i de bada nordiska
studierna ndmner over huvud taget inte historia i relation till nationen, utan det &r
nutidsforstaelsen som prioriteras. | Virtas studie framfors att eleverna ska studera
historia for att forsta sin samtid och att undervisningen ska utmana elevernas tankar,
medan studenterna i Ludvigssons arbete for fram uppfattningar om att historieamnet
ska vara nutidsanknutet och allménbildande. Ett antal av dessa svenska studenter
diskuterar problematiken med historia i ett mangkulturellt samhalle, dock utan att det
satts i kontrast till en nationell historieundervisning. Urvalet av historiskt stoff for
historieundervisningen berérs i Ludvigssons studie. Studenterna tenderade att hanvisa
till vad som kan beskrivas som en traditionell vasterlandsk, europeiskt centrerad
kanon. Denna kanon problematiseras pa tva punkter: dels ifragasatter kvinnliga
studenter dess mansdominans, dels vill man tillgodose ett tdnkt behov hos elever med
icke-svensk bakgrund att 1&ra om sin kultur och historia.

Lararstudenters eget historiska tiankande har ocksa varit foremal for
undersokningar. | nagra studier har studenterna fatt skriva ett narrativ. med
utgangspunkt i primarkallor (Bohan & Davies, 1998; Yeager & Davies, 1995), medan
andra undersoker hur studenter hanterar kallor som star i strid med deras tidigare
forstaelse for ett specifikt historiskt fenomen. En vanlig modell for amerikansk
historia dr “quest for freedom” -narrativet (Wertsch, 1998). VanSledright och
Afflerbach (2012) understkte en grupp lararstudenters satt att resonera kring
primérkallor som strider mot detta grundnarrativ kring amerikanens frihetslangtan och
visar att dessa formadde acceptera alternativa tolkningar av USAs historia. Limon och
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Carretero (1998) daremot, fann att studenter ogdrna lamnade sin forforstaelse. Nar
spanska studenter skulle vérdera signifikansen for olika primarkallor kring
fordrivningen av morerna fran Spanien bedémde de kallor som Gverensstamde med
deras forforstaelse som trovardiga och de som stred mot den som mindre trovardiga.
Bohan och Davis (1998) kom till liknande resultat: lararstudenterna i deras studie hade
inte formaga att hantera kallor som stod i konflikt med varandra, utan de tenderade att
inta en bestamd standpunkt for att sedan soka stod i kallorna for just denna standpunkt
och bortse fran sadant som motsade denna.

De mer direkt professionsinriktade studierna kretsar kring lararstudenters tdnkande
kring planering och undervisning och deras tdnkande kring eleven och hans/hennes
behov. Reitano och Green (2013) lat lararstudenter valja innehallsliga, pedagogiska
och metodologiska begrepp for att skapa begreppskartor éver sin syn pa effektiv
undervisning och analyserade sedan utvecklingen i deras begreppsforstaelse. Hur
sammanbinder studenterna de valda begreppen och vilken utveckling kan ses i
processen? Finns tecken pa conceptual change (Limon, 2001)? De tolkade tre av de
sju forsokspersonernas begreppskartor som tecken pa en mer komplex forstaelse och
professionell utveckling, medan 6vriga deltagare inte forefoll ha utvecklat detta. Med
en liknande ansats 1at McArthur Harris och Bain (2011) lararstudenter vélja, ordna och
skapa samband mellan kort med innehallsliga begrepp ur vérldshistorien. Aven har
fann man betydande skillnader i komplexi-teten i studenternas forstaelse som den
manifesterades i uppgiften.

Lararstudenters forstdelse for skolelevers historiska tankande, slutligen,
undersoktes av Seixas (1994) och Barton, McCully och Marks (2004). De beskriver
hur lararstudenter i USA och Nordirland undersdker barns historiska tankande, i syfte
att gora sig medvetna om vilka forestallningar som eleverna uppvisar, allt for att
kunna moéta dem i undervisningen. Seixas (1998) och hans studenter undersokte
anvandningen av primarkallor i skolan. De fann nagra onskvarda drag hos en
primérkalla som ska anvéndas i undervisning: att den ska kunna uppfattas vara
signifikant for nutiden, att den ska ha en egen rost som gar att upptacka samt att det
ska ga att finna en skillnad i tainkande gentemot nutiden i kallan.

Seixas anser sig se en brist pa problematisering i de blivande historielararnas
tankar kring eleverna och deras behov och Ludvigsson gor ocksda en liknande
reflektion. Léararstudenterna i hans studie podngerar vikten av att méta elevernas
intressen, Oka motivationen och fdrnya arbetsmetoderna, men uppvisar en svag
forstaelse for hur dessa och andra behov skulle kunna arbetas med inom ramen for
skolans historieundervisning.

De flesta av dessa studier har genomforts en bit in i studenternas studier och efter
nagon eller ett flertal terminers amnesstudier i historia. Ludvigssons och Virtas under-
sokningar ar av speciellt intresse i relation till denna studie, dels pa grund av den
geografiska och kulturella narheten, dels pa grund av likheterna i undersokningarnas
fokus. Emellertid genomfordes Ludvigssons studie under den andra terminen pa
historieinstitutionen och de finska studenterna i Virtas studie hade minst tre ars
historiestudier innan studiens empiriska material samlades in. Det finns dérmed inget
sétt att se vilka uppfattningar dessa studiers studenter haft med sig in i utbildningen
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och inte heller pa vilket satt uppfattningarna och formagorna utvecklats under
utbildningens gang. Det gar darmed inte att urskilja om de uppfattningar som fors
fram utgor en grund for utbildningen eller &r ett resultat av den. | foreliggande studie
sOker jag forestallningar som utgdr en grund for lararstudenters utveckling till
professionella historieldrare genom att undersdka uppfattningar kring historielérar-
yrket och historieundervisning vid starten av amneslararutbildningen i historia.

Metod

Datamaterialet bestdr av texter som studenterna skrev vid forsta undervisnings-
tillfallet pa amnesinstitutionen i historia. | den svenska ungdomsskolans hogre stadier
undervisar en larare i tva eller flera &mnen och det vanligaste &r att lararstudenterna
gar ett integrerat lararprogram som, beroende pa amnen, omfattar fyra till fem ar.
Under utbildningen varvas utbildningsvetenskapliga karnkurser, &mneskurser i de
olika amnena och verksamhetsforlagd utbildning (VFU) i skolor. Vanliga
amneskombinationer ar svenska-historia, samhéallskunskap-historia, historia-engelska,
historia-idrott, men vilka kombinationer som erbjuds varierar fran lasar till lasar och
det varierar ocksa vilka &mnen som erbjuds som forsta &mne och som andra &mne.

Vid tidpunkten for insamling av materialet under lasaret 2014-2015 ar forsta-
amnesstudenterna pa lararutbildningens forsta termin. Andra-amnesstudenterna har
last nagra terminer av sitt forsta amne, gjort VFU i skolan och bérjar nu sin sjatte
termin. Gemensamt &r att ingen av dem studerat varken historia eller historiedidaktik.

| studien ingar texter fran 35 studenter:

o 14 lararstudenter med historia som forsta dmne och inriktning mot
gymnasieskolan, 5 kvinnor och 9 mén

e 15 ldrarstudenter med historia som andra dmne och inriktning mot
gymnasieskolan, 6 kvinnor och 9 mén,

e 6 lararstudenter med historia som andra amne och inriktning mot arskurs
7-9, 4 kvinnor och 2 man.

De ombads reflektera kring atta fragor, centrerade kring historieamnets Varfor,
Vad, for Vem och Hur samt kring deras syn pa lararyrket. Uppgiften var tankt att
passa in i undervisningen pa amneslararprogrammet, dar reflektion kring lararrollen
och undervisning ar en viktig del, och det ar planerat att studenterna ska skriva
liknande reflektioner vid flera tillfallen under sin utbildning. Dessa reflektioner
kommer dels att ligga till grund for kursldrarnas planering av amnesinstitutionens
kurser pd amneslararprogrammet, dels att anvandas i undervisningen for att
studenterna ska fa mojlighet att folja sin utveckling, dels utgora empiriskt material till
denna studie samt till en planerad longitudinell studie. Samtliga lararstudenter har gett
sin tillatelse till att texterna far anvandas i forskningssyfte.

Studenterna arbetade utan tidsbegransning och anvénde mellan 30 och 70 minuter
for att skriva sina texter, de flesta for hand. Enstaka studenter var franvarande fran
undervisningstillfallet och skrev i efterhand. Texternas langd varierar mellan 1 300
och 4 000 tecken. Jag har gjort en ordagrann éverféring till dataskrift, vilket innebar
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att jag har behallit studenternas interpunktion och ev. grammatiska felaktigheter.
Déaremot har jag korrigerat felstavningar.

Studenterna har tilldelats pseudonymer, kvinnonamn fér kvinnliga studenter och
mansnamn for manliga. 1 texten anvinder jag termerna “studenter” och lérar-
studenter” for de blivande dmnesldrarna, medan “elev” eller “’skolelev” anvinds for
studerande i ungdomsskolan.

Analys

Analysen &r kvalitativt inriktad och bygger pa upprepad lasning av materialet. De
olika fragorna har kravt olika ingangar till analysen. De mer biografiskt inriktade
fragorna utgor en bakgrund och analysen soker kartldgga och tydliggora de olika
tankemanster och bevekelsegrunder infor yrkesvalet som framfors. Hit har ocksa forts
de delar av texterna dér studenterna reflekterar kring arbetsmetoder och forebilder. For
att ge en bild av studentgruppen anvénder jag i viss man mig av kvantitativa matt.

Den del av texterna dér studenterna skriver om historieundervisningens Varfor?
Vad? och For vem? har behandlats som deras manifesterade uppfattningar kring de
didaktiska grundfragorna. Ibland resonerar studenterna under “fel” rubrik, exempelvis
genom att skriva om ett syfte med historieundervisning under rubriken arbetsformer, i
andra fall gors ingen tydlig atskillnad mellan historieamnets Varfor? och Vad? | dessa
fall analyserar jag det skrivna tillsammans med samma tematik i de andra texterna och
sOker forma en logisk presentation.

Jag har sokt olika uppfattningar som fors fram géllande historieundervisningens
syfte, innehall och elever och illustrerar med citat fran olika studenter. Detta satt att
arbeta ar i linje med en fenomenografisk ansats (Marton & Booth, 1997), dar man
sOker och beskriver kritiska skillnader i manniskors erfarande av och uppfattningar om
skilda fenomen. | en fenomenografisk ansats ligger ocksa att se de funna uppfatt-
ningarna kring historiedmnets Varfor? Vad? For Vem? Och Hur? som mdjliga i en
grupp av detta slag, och att det i en annan studie skulle kunna uttryckas bade fler och
farre. | enlighet med ansatsens grundpremisser soker jag de olika manifesterade
uppfatt-ningarna och féljer inte individen, vilket innebér att samma individ kan bidra
med flera uppfattningar till samma aspekt.

Vid nagra tillfallen kompletterar jag den fenomenografiska analysen av studenter-
nas uppfattningar med reflektioner av kvantitativ art.

For att starka analysens trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och konfirmer-
barhet (Lincoln & Guba, 1985) gor jag en fyllig presentation av materialet och later
studenternas roster komma tydligt till tals sa att lasaren kan folja min argumentation.
Overforbarheten starks ocksd av att undersékningen galler en hel population av
nyborjarstudenter vid ett larosate och att det inte finns nagra skl att anta att dessa
studenter pa nagra avgorande satt skiljer sig fran studenter vid andra svenska
larosaten.
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Resultat

1. Valet att bli larare och att bli historielarare

Studiens forsta fokus &r varfor studenterna valt att bli larare i historia och vilka
deras tidigare erfarenheter av historieundervisning &r. Tidigare forskning (John, 1996;
Little, 1990; Ludvigsson, 2011; Virta, 2002) har indikerat att valet att bli historielarare
framst motiveras i ett starkt och langvarigt intresse for amnet, vilket innebar att valet
att &gna sig at historia ar det primara for dem och valet att bli larare sekundart. | denna
undersokning framtrader en annan bild: lararyrket som sadant star mer i fokus &n
historiedmnet.

Larare: ett idealistiskt format val

Beslutet att bli larare motiveras i hog grad av idealistiska skél och larar-studenterna
resonerar utforligt och livligt kring sitt val av yrke.
Jag har alltid haft en ambition att vilja hjalpa ménniskor och tyckte att

larare var ett steg i ratt riktning. Att fa se elever forsta att de har klarat
nagot ar en underbar upplevelse. Lisa

Jag vill bli larare for att vara med och véacka intresse hos unga manniskor.
Jag tror att det viktigaste for att unga ska lyckas, saval i sina studier som i
det fortsatta livet utanfor skolan ar att vacka intresse inom dem, oavsett vad
intresset ar for. Jag vill vara den som gor det. Calle

De idealistiska motiven, att hjdlpa unga manniskor och att vara en god forebild,
star i fokus. Flera studenter har vikarierat som larare och anser sig ha en fallenhet for
att undervisa och en student beskriver yrkesrollen som spannande, dynamisk och
utvecklande. En av studenterna pekar pa fordelen med ett yrke som ger arbets-
mojligheter i hela landet, medan ytterligare en annan student menar att lararyrkets
status och 16n kommer att hojas nu nar skolan ar en viktig politisk fraga och darmed
ser yrket som en attraktiv mojlighet.

Historielarare: intresse, slump och laroséatets organisation

| studenternas texter framstar valet att bli larare som det priméara och detta val stods
ofta av tankar om att vilja gora nytta och att bidra till ungdomars utveckling. Alla
podngterar sitt intresse for historia:

Anledningen till att jag vill bli l&rare och historielarare ar densamma, jag
ville studera historia pa universitetsnivd och garna pa ett satt som kan
anvandas till att fa ett meningsfullt arbete. Tore

| nagra enstaka fall kom beslutet att arbeta med nagot inom historia fore beslutet att
bli larare:

Historia har som sagt varit ett relativt sjalvklart val men larare har inte
varit det. Jag forsokte kolla runt pa olika alternativ inom historieyrket som
fanns men det var inte mycket som lockade sa det blev larare. Dorothea
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| studentgruppen ar det dock betydligt vanligare att 6nskan att bli larare &r storre an
Onskan om att undervisa i det specifika amnet historia och det &r vanligt att larar-
utbildningens organisation paverkat de val som gjorts. Calle beskriver att han bestamt
sig for att bli larare redan under hogstadiet. Han ville egentligen ha samhéallskunskap i
kombination med engelska, men den kombinationen gavs inte hdstterminen 2014:
Helst vill jag bli larare i samhallskunskap, eftersom det &mnet berdr nutiden
pa ett mer konkret sétt. Men &mneskombinationen samhallskunskap/engelska

fanns inte att soka i ar. Jag ar fortfarande intresserad av historia men det ar
inte mitt forstahandsval innerst inne. Calle

Nagra valde historia pa grund av att det var det basta av larosatets mojliga
kombinationer med det &amne som man framst &r intresserad av:

Engelska var prioritet 1, sen stod historia, matte o svenska som alternativ.
Tankte efter nar jag fick antagningsbeskedet kom da pa att historia ar
roligast i langden. Betty

Historielarare vill jag bli for att man kan kombinera historian med sléjden
som ar mitt forsta &mne. Petra

De blivande amneslérarna for fram ett intresse for historia, men lararutbildningens
organisation har haft stor betydelse for deras val av historia som undervisningsamne.
Valet att bli larare framstar som primart, amnesvalet som sekun-dart och paverkat av
vilka @&mnen som rakat erbjudas det aktuella lasaret.

Entusiastisk forelasning och reproduktion av fakta

Tidigare forskning (Lortie, 1975) har visat de egna skolerfarenheterna har stor
betydelse for larares syn pa sitt yrke. Vilka erfarenheter av sin egen skolgang och
vilka pedagogiska forebilder for denna studies studenter fram och vad anser de
utmérka god historieundervisning och goda historielarare? Tva larartyper framtrader:
den kunniga och engagerade lararen med entusiasmerande forelasningar, a ena sidan,
och férmedlaren av fardiga fakta som man skulle reproducera, a den andra. Den goda
forelasaren beskrivs malande:

Har alltid haft valdigt bra historielarare! Framférallt i gymnasiet da jag
vagade prata mer under lektionen och réacka upp handen tack vare min
larare! Min historielarare i gymnasiet ar min forebild inom lararyrket! Hon

hade en véldigt bra berattande undervisning och det nastan glimrade i
hennes 6gon nar hon beréttade om ett historiesammanhang. Erik

Men lika vanlig &r en bild av historieldraren som formedlare av fakta som eleverna
forvéntas reproducera:
Min historieundervisning pa gymnasiet var véldigt basic kandes det som.
Fokus Iag pa de stora dragen i historien. Kéndes som att lararen fokuserade

pa att lara ut fakta. Vi som elever skulle kunna aterberatta faktan pa prov.
Kristian
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Denna forvantan till reproduktion forefaller kunna ga valdigt langt:

Pa mellanstadiet gick jag i en pingst-skola, da var mycket utav
historiaundervisningen kopplad till Bibeln, vilket var/ar nu en
skrackupplevelse, eftersom jag visste knappt om andra historiska handelser.
Nar jag sedan kom upp i hogstadiet var det som en helt ny varld éppnade
sig. Undervisningen blev mer varierad och man fick sjalv lite pa egen hand
bestamma Over vad man ville jobba med. Att &ven uppmuntras till en egen
asikt var nagot nytt. Fia

Lararen diskuteras ndastan enbart i relation till forel&sningsformen, vilken kan
kombineras med aktiviteten “diskussion”. Forutom foreldsningen kommenteras tva
arbetsformer frdn den egna skoltiden: grupparbetet och det individuella
fordjupningsarbetet. Vi far ta del av nagra exempel pa gruppuppgifter och individuella
fordjupningar:

Jag har haft manga bra historiaundervisningar men en var nar vi holl pa
med den engelska revolutionen [studenten menar troligtvis den amerikanska
revolutionen]. Da gick vi igenom fakta och fick all kunskap som behovdes,
efter det fick vi bygga en situation som hande av glasspinnar t.ex. en bat med
te som kastades i "havet” och redovisa vad som hdinde precis dd under den
engelska revolutionen. Anledningen till att det var sa himla bra var
processen och den djup inlarningen jag fick, bearbeta historian och anvénda
den pa ett mer kreativt satt. Johanna

Arbete med primarkallor anses av manga vara centralt i historieundervisningen,
men har en undanskymd plats i studiens datamaterial. Yngve berattar:

En sak jag minns vél var nar jag gjorde en jamforelse mellan Adalen -31
och Goteborgskravallerna utifrdn en artikelanalys. Att sitta med
forstoringsglas och luslasa nyheter fran 1931 hamtat fran mikrofilmsarkivet
var en haftig upplevelse av att fa ta del av historien. Yngve

I materialet framtrader en bild av historieundervisning helt inom skolans véggar.
Ett undantag ar Ulrika, som beréattar om ett minne fran nar man flyttade ut i staden:

Den bdsta historielektion jag haft var under gymnasiet med den “bra”
lararen da vi hade studiedag och han guidade oss genom historien i stan.
Ulrika

Den egna framtida undervisningen

Studenterna beskriver en tydligt larar- och skolcentrerad historieundervisning
med forelasningen i fokus, medan lararen ar helt franvarande fran beskrivningar av
grupparbeten och individuella arbeten. Den egna ténkta framtida undervisningen
framstar generellt som betydligt mer varierad till innehall och plats:

Jag tycker att historieundervisningen precis som all annan undervisning ska
bedrivas under/med flera olika arbetsformer. Helklass, grupparbeten,
individuella uppgifter i klassrummet och ute i samhallet med olika typer av
material (text, bilder, film, musik.) Karin

Men forelasningsformen lyfts ocksa som modell for den egna framtida
undervisningen:
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Den arbetsform som enligt mig funkar bast &r katederundervisning dar
historiens budskap predikas fram och upplyser eleverna till dess betydelse.
Nils

Sammanfattning

Lararstudenterna i denna studie identifierar sig i forsta hand som blivande larare
och forst i andra hand som blivande historielarare. Overvaganden kring om man
passar som ldarare, om andra dmnet och mdjliga @mneskombinationer forefaller ha
varit viktiga for studentens val. Detta star i kontrast till resultat fran tidigare forskning,
dar amnet star tydligt i fokus och lararyrket ar sekundart.

Forebilderna &r entusiastiska, kunniga och goda féreldsare och det framtrader en
bild av studenternas egen historieundervisning med forelasningsformen i centrum,
kompletterad med sjalvstdndiga fordjupningsarbeten. Detta Gverensstimmer med
Lilliestams (2013b) studie dar mellan 50 och 80 % av undervishingen bedrevs i
forelasningsform. Virta visar att manga historielararstudenter ar kritiska mot den
undervisning de fatt pa tidigare stadier. 1 denna studie far vi ta del av bade positiva
och negativa hagkomster, minnen bade av kunniga, entusiastiska forelasare och av
trakig faktaférmedling.

| de nyblivna l&rarstudenternas bild av den egna framtida undervisningen
framtrader foreldasningen och diskussionen tydligt, men ocksa andra arbetsformer. Att
notera &r att arbete med primarkallor intar en synnerligen undanskymd plats, bade i
studenternas hagkomster fran den egna skoltiden och i deras tankar om sin framtida
undervisning.

2. Syftet med historia: Varfor-fragan

Fragor kring historieamnets legitimering har diskuterats livligt inom historie-
didaktiken (Jensen, 1978; Karlegard & Karlsson, 1997), tillsammans med fragor kring
urval och kring vilka fardigheter som studenterna bor fa majlighet att utveckla. Barton
och Levstik (2004) havdar att larares syn pa syftet med historieundervisning har storre
betydelse for hur undervisningen formas och for vad eleverna far mojlighet att lara &n
bade lararnas amneskunskaper och deras Pedagogical Content Knowledge.

Vilka uppfattningar kring historiedmnets Varfor? och Vad? for de blivande lararna
i denna studie fram? Deras resonemang i varfor-fragan kretsar kring allmanbildning,
tidsdimensionen, elevens personliga utveckling och den etiska dimensionen.

Allmanbildning

En grupp uppfattningar framstaller historia som en grundkunskap, en intressant
allmanbildning som ger perspektiv och forstaelse for samband:

Syften finns det val olika. Det ger en god allménbildande grund. Det bidrar
till att oka forstaelsen for var tillvaro och omvarld, hjalper till att ge
perspektiv pa saker och ting. Det &r intressant. Gustav
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Datid, nutid och lara for framtiden

Det framfors kvalitativt skilda uppfattningar om historiedmnets tidsdimension.
Fokus kan ligga pa datiden:

[...] att forsoka bidra med ett utokat intresse for det gamla. Kristian

eller pa forbindelsen mellan datid och nutid:

Historia &mnets storsta syfte ar enligt mig att fa en bild av varfér samhallet
ser ut som det gor idag. Vilka faktorer som paverkat och framfor allt
utspelades som det gjorde. Ivar

Historia kan ocksa vara framtidsinriktad och i tidsdimensionen ingar ocksa tankar
kring att lara av historien infor framtiden:

Jag tycker att det ar viktigt att veta om saker som tidigare hant, dels for att
kunna ta lardom men ocksa for att det inte skall intraffa liknande saker. Olof

och att anvénda historien till att skapa goda forebilder:

[...] att utbilda framtida generationer om forntidens storddd och erovringar.
Att lasa om historia handlar om att lara sig om det férgangna och inte
upprepa dess misstag. Nils

De olika tidsdimensionerna far olika sorters motiveringar. Datiden framstalls som
intressant i sig sjalv, medan dimensionen nu-da diskuteras i relation till att forklara
nutiden genom datiden. Framtidsdimensionen diskuteras i relation till bedémningar,
forebilder och forutsagelser; att monster fran det forflutna tanks upprepas i framtiden,
savida vi inte lar av dem.

Elevernas personliga utveckling

I resonemangen kring tidsdimensionerna framstér nyttan som nigot for ”oss” som
samhalle. Men studenterna for ocksa fram uppfattningar om hur individens personliga
utveckling kan frdmjas av historieundervisningen, dels kring betydelsen av
identifikation och igenkanning, dels kring nyttan av att eleverna far trana sitt intellekt.

[...] intressant i form av en beréttelse och att kunna k&nna igen sig sjéalv och
samhdillet i mdnniskans utveckling.[...] Att tinka omvdlvande och analytiskt
ar mer anstrangande an ren faktainhdmtning — men det ar aven en nyttigare

kunskap for att kunna vaxa som individ, vilket ar vad jag vill att mina elever
ska gora. Anna

Etiska och moraliska aspekter av historieamnet

En grupp idéer fokuserar pa etiska och moraliska varden som historieamnet tanks
bidra med, speciellt géller det fragor kring elevernas demokratiska fostran. En sorts
uppfattning lyfter betydelsen av att skapa 6dmjukhet infor datid och samtid. Fokus kan
ocksa ligga pa ett specifikt historiskt innehall och da framhalls sjalva studiet av detta
som viktigt for att eleverna ska utveckla onskvarda vérderingar. Flerperspektivism
fors ocksa fram som en grund for att utveckla ett demokratiskt sinnelag. En aspekt av
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historieundervisningens etiska dimensioner ar att lara eleverna att se kontrasten mellan
dem och andra, som har det sdémre, och darmed uppskatta det egna samhéllet:
Tacksamhet hur man har det i jamférelse med andra. Bett
och 6dmjukhet:

[...] eleverna ska forsta att vi idag inte ndtt historiens fulldndning och bli
mer ... 6dmjuka infor historien men dven samtiden och framtiden. Olof

Studiet av olika kulturer och etniciteter tdnks 0ka respekten for andra och motverka
rasism:

Om man vet varfor olika lander och samhallen ser ut som det gor, dkar
troligtvis forstaelsen for varandra, alltsa olika kulturer, etniciteter etc. och
varfor vara forhallanden till varandra ser ut som det gor. Detta kan
forhoppningsvis dven oka forstaelsen for varandra i vart eget samhalle och
forhoppningsvis motverka ex. rasism. Helena

Aven studiet av specifika historiska innehall tanks motverka rasism. Forintelsen
och stalinismen namns i dessa sammanhang:

Forintelsen, Stalinismen &r valdigt viktiga for att forsoka motverka rasism.
Anna

Att studera historia ur olika perspektiv tanks ge okad forstaelse for andra
manniskor:
Aven som ett medel for en demokratisk uppfostran. Genom att studera

historia fran flera perspektiv kan vi fa en utokad forstaelse for manniskors
olika levnadssituationer och uppfattningar — vi blir mer forstaende. Kristian.

Flerperspektivism, studiet av andra ldnder och studiet av Forintelsen och
Stalinismen &r innehall som lyfts som viktiga for att elever ska kunna utveckla
demokratiska varderingar. Elevers tacksamhet och 6dmjukhet framstalls som
ytterligare onskvarda mal for undervisningen.

3. Innehdllet i historieundervisning: vad ska eleverna lara?

| studenternas resonemang finns ingen tydlig avgransning mellan varfor-fragan och
vad-fragan. De blandar reflektioner kring historiedmnets legitimering med tankar
kring urval av innehall i undervisningen och med tankar om vad som ska astad-
kommas, vilket illustrerades ovan av resonemangen om att historieundervisningen ska
bidra till att fostra ett tolerant sinnelag genom att man laser om just Forintelsen. Nagra
ytterligare uppfattningar kring vad-aspekten av historieundervisning som férs fram ar
dels historiestudiernas geografiska fokus, dels kronologins betydelse, dels historie-
amnets kritiska potential.

Geografi, kronologi och krig

Lararstudenternas reflektioner kring vad historieundervisning bor innehalla kretsar
i hog grad kring vilket geografiskt fokus som &r l&mpligt. Man foérordar geografisk
expansion:
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Idag ar historien valdigt fixerad pa den vasterlandska historien — vilket
sjalvklart ar viktigt men nagot som saknas valdigt mycket ar den asiatiska
historien men kanske framst den afrikanska och sydamerikanska historien.
Dorothea

Det framfors ocksa idéer kring kronologins betydelse:

Till och borja med kronologiskt ga igenom historien sa eleverna far en bild
dels for andra lander och deras situation och varfor det landet ser ut just
som det gér, men &ven vart eget lands historia och fa en uppfattning om det
med. lvar.

Krig som ett innehall for studierna:

Istallet for att endast se ett krig kan en &ven se hur det paverkade
omvarlden, och manniskorna i den, vilket gér Amnet mer intressant. Anna

Intresset for andra kulturer, som gick att urskilja i diskussionen om historiedmnets
syfte, aterkommer har:

... politiska ldgen och gamla revolter som ligger till grund for konflikter i
stater runt om i varlden. Fredrik

De uppfattningar om vad historieamnet bor innehalla som framfors av studenterna i
studien &r ofta av karaktaren: man ska inte bara lasa A utan ocksd X, Y och Z. Det
forefaller finnas en for givet tagen vasterlandsk kronologiskt formad kanon som man
forhaller sig till genom att lagga till ytterligare innehall av olika slag. Ludvigssons
studenter ifragasatte inte denna kanon, forutom vad géller genusperspektivet. Speciellt
de kvinnliga studenterna i hans studie ifragasatte den vasterlandska kanons manliga
perspektiv. | foreliggande studie ar genusperspektivet helt franvarande. Inga studenter,
varken kvinnliga eller manliga, lyfter nagon genusaspekt pa historieundervisning. Som
helhet namns endast ett fatal konkreta historiska innehall i materialet och i princip
samtliga dessa kommer fran studenter med historia som sitt forsta &mne.

Analys, kallkritik och kritiskt tankande — termer med skilda innehall

Ludvigsson diskuterar franvaron av historieamnets kritiska dimension i de texter
lararstudenterna i hans material producerat. | foreliggande studie framtrader denna
emellertid tydligt. Studenterna resonerar kring analys, Kritiskt tdnkande och kallkritik
bade som historieamnets syfte och som viktigt innehall. Dock anvands termerna pa
vitt skilda satt och lasaren far svart att bilda sig en uppfattning om vilken aktivitet som
egentligen avses och vilket larande man tanker sig.

Ett sétt att se analys och kritiskt tdnkande &r i relation till utvecklingen av historisk
forstaelse och av elevens tankande:

Analys och kritiskt tdnkande &ar viktigt i historieundervisningen, mer an rena

faktakunskaper, eftersom det ger forstaelse och framjar individens tankande.
Anna

Termen kritiskt tankande anvands ocksa i relation till texttolkning:

Nyttigt att man kan tolka text o lara sig att lasa samt skriva pa ett kritiskt
satt. Betty
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Ett satt att forsta kritiskt tankande forefaller innebéara att lara sig véardera utsagors
validitet:
Nagot som ofta gléms bort ar det kritiska tankandet. Det kommer jag som

blivande historielarare fokusera en del pa. Dar inraknat ar sk.
konspirationsteorier som jag anser vara intressanta. Erik

Termen kallkritik forekommer ocksa i studenternas texter och begreppet satts da i
samband med aktiviteten “eget arbete”. Kallkritik forefaller i detta sammanhang
innebara att man ska forhalla sig kritiskt till den kélla man tar information fran:

Hitta en balans mellan kallkritik och &mneskunskaper. G6r man det ger man
eleverna mojlighet att sjilva soka efter information och bedéma den
kdllkritiskt, samtidigt som de har kunskaper med sig om de ’stora”
historiska handelserna i varlden. Sven

Slutligen forefaller kritiskt tankande ocksa kunna ses som att man bor kritisera det
forflutna och ménniskor i det forgangna:

[...] gd djupare och diskutera kritiskt om vad kunde gjorts annorlunda eller
battre. Ivar

Kritiskt tankande och analys framstar som nagot man lar sig reproducera pa samma
satt som det historiska innehallet:

Syftet med historia, ur ett nyttoperspektiv, ar att vara kallkritisk, att lara sig
analyser och att se samband mellan da och nu. Anna

Historiedamnets kritiska dimension ar alltsd narvarande i materialet, men det
forefaller som att det bakom termen doljer sig vitt skilda uppfattningar om vad detta
skulle kunna innebdra. “Kritiskt tinkande” framstar i studien som sd vitt skilda
fenomen som djup forstaelse, texttolkning, att kritisera det forflutna, att vardera
informationskallor och att reproducera analyser och samband.

4. Eleven - en suddig figur

Ett grundantagande i denna studie ar, som tidigare ndmnts, att en larare bor skapa
sig kunskap om vilka svarigheter som moter eleverna i deras larande i olika &mnen
och av olika innehdll. De nyblivna lararstudenterna har precis paborjat sin
transformation fran elev till larare och det &r darfor inte att forvanta sig att de ska ha
nagon djupare forstaelse for deras framtida elevers tankande och for de svarigheter
som kan mota dessa i studiet av historia. Deras reflektioner ar d4nda intressanta att ta
del av, eftersom det ger en bild av forestaliningar som de fér med sig in i utbildningen.
Skollevers (bristande) historiska intresse, forstaelse for historiska begrepp, svarigheter
att memorera och resonera visar sig vara faktorer som tanks kunna utgdra problem.

Eleverna forestélls ha svart att lara historia om inte intresset och motivationen
finns:

Eleverna har fullt upp i att forsta varlden idag och historia kan fa kanslan
av att det ar onddigt att veta vad som héant, eftersom det ar det forflutna. De
fokuserar mer pa nuet och framtiden. Betty
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Att lara och forsta begrepp uppfattas som ett problem:

Forstd begrepp och ismer, ideologier och gamla begrepp for tankande
filosofer. Fredrik

Memorering av artal:

Rent praktiskt ar det nog svart for alla att minnas just siffror och artal.
Dorothea

Elevers tidigare uppfattningar:

Vissa kommer med forutfattade meningar om bade historia och vissa
historiska handelser. Detta kan vara bade positivt och negativt. Svart att
bryta en bild nagon skapat sig genom aren, kraver mycket pedagogisk
kunskap. Sven

En grupp uppfattningar kan tolkas som att man ser svarigheter for elever att
utveckla historiskt inriktade formagor: att kunna resonera i termer av orsak—verkan, att
bedoma datiden genom dess egna normer eller att kunna kritiskt utvardera texters
validitet:

Vad som kan betraktas som sanning eller osanning, att kritiskt kunna
utvardera texter och historia. Ivar

Jag kan tanka det ar svart att inte moralisera genom historien, med dagens
ogon. Att fa eleverna att se i datidens perspektiv. Ulrika

Det &r knepigt att tdnka mer omvélvande och analytiskt. Anna

Det ar emellertid ocksa majligt att tolka utsagor kring de historiska formagorna
som att studenterna ser svarigheter for eleverna att lara sig att reproducera fardiga
samband och analyser.

Svart att man inte alltid kan se sambanden av orsak-verkan i historien. Jag
har markt sjalv att nar man val ser de generella dragen/sambandet mellan
olika handelser blir det en annan uppfattning, en annan férstaelse. Kristian

”Samband” skrivs i bestdmd form och framtrider ddrmed som nagot som ska
forstas, snarare an skapas. Detta kan indikera en uppfattning att “forstd sambandet”
innebdr en reproducerande process, snarare an en fardighet som ska utvecklas.

De nyblivna lararstudenterna skriver ganska knapphandigt kring eleven och
elevens svarigheter med historieamnet, vilket Gverensstammer med Seixas (1998)
iakttagelse av studenters svaga forstaelse for eleverna och deras behov. Ludvigsson,
som noterat detsamma, menar att det ar lampligt att lararutbildningen arbetar med
studenternas attityder gentemot elevernas kunskaper och mognadsniva.

5. Sammanfattning och reflektion kring studiens datamaterial

De nyblivna lararstudenterna ar tydligt inriktade mot lararyrket. Samtliga for fram
ett intresse for historia, men bakom valet att bli just historielarare framstar
Overvaganden om det andra undervisningsdmnet och tillgangliga &mneskombinationer
pa det aktuella larosétet som lika viktiga.
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Det fors fram skilda syften med historia i skolan. Studenterna menar att man bor
studera det forflutna antingen for dess egen skull, eller for att man ska studera orsaker
till nutida forhallanden, eller for att man ska kunna lara av det forflutna infor
framtiden. De framtida elevernas personliga utveckling lyfts i termer av identifikation
och intellektuell traning, medan tankar kring deras 6nskvarda etiska och moraliska
utveckling centreras kring antirasism, respekt och forstaelse for andra och tacksamhet
for det egna samhéllet.

Studenternas uppfattningar om vad som ska studeras i historieundervisningen
forefaller ha bildats i relief mot en for givet tagen vésterlandsk kanon och studenter
forordar olika geografiska tillagg till denna, framfor allt i syfte att framja forstaelse for
andra och fostran av anti-rasistiska attityder. ”Kritiskt tinkande” forefaller omfatta vitt
skilda aktiviteter, ex. tréning av ténkandet, texttolkning, kritik av det forflutna och
reproduktion av analyser och samband. Uppfattningar om historieundervisning som
meddelande av fakta i foreldsningsform &r vanliga, medan aktiviteten “eget arbete”
framstar som ett komplement. Begreppet kallkritik lyfts i relation till arbete med
sekundarkallor i just eget arbete och diskuteras i samband med att vara kritisk mot
funnen ”fakta” och ”information”.

Léararstudenterna forestaller sig att elevers (bristande) motivation kan bli ett
problem. De for ocksa fram uppfattningar om att det kan vara svart for elever att
memorera, att forsta begrepp och att utveckla férmagor. Tankarna kring de historiskt
inriktade formagorna ar dock mojliga att tolka pa flera satt. Ska man forsta
studenterna som att de ser svarigheter for eleverna att utveckla historiskt inriktade
formagor, exempelvis att finna samband och gdra analyser, eller som att de ser
svarigheter for eleverna att memorera de samband och analyser som presenteras for
dem?

Reflektion kring studiens material

Studenternas texter skrevs for hand och i ett flode. Endast vid ett fatal tillfallen
raderades nagot avsnitt under textproduktionen, vilket innebér att texterna ar skrivna i
samma ordning som frageformularet och i princip obearbetade. Den langsta ar tre
ganger langre an den kortaste, men aven de korta texterna behandlar alla fragorna.

Fragorna kring yrkesvalet a ena sidan och fragorna kring historie-undervisningens
Varfor? Vad? for Vem? och Hur? a den andra, har genererat texter av olika karaktar.
Né&r studenterna skriver om sitt yrkesval ar texterna ofta engagerade, ordrika och
personliga och det egna yrkesvalet framstar som grundat i bade kénslor och
fornuftsresonemang. | den didaktiska diskussionen skiljer studenterna inte alltid de
olika aspekterna at och texterna ar dessutom betydligt knappare till karaktaren. Detta
ar dock inte forvanande, eftersom studenterna troligtvis inte resonerat kring
historieundervisningens grundfragor tidigare, utan det &r en av de formagor som de
ska utveckla under utbildningens gang.

I likhet med Virta och Ludvigsson anvander denna studie sig av ett skriftligt
datamaterial och det gar enbart att spekulera i vad den skriftliga formen kan ha betytt
for studiens resultat. Jag ser ett varde i att studenterna har haft gott om tid pa sig att
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forma sina texter, vilket borgar for att de kunnat tanka efter innan de svarat. En
skriftlig uppgift ar dessutom tidseffektiv, latt att infoga i undervisningen och kan
ateranvandas for studentens egen reflektion kring utvecklingen av sitt tankande kring
historieundervisning. Dock skulle en intervjustudie kunna ge ytterligare bidrag till
kunskapen om lararstudenters syn pa historia och historieundervisning, speciellt med
tanke pa att en intervjuare har méjlighet att be om ytterligare fortydliganden av
tankegangar.

Skillnad mellan studentgrupperna

Denna studie intresserar sig for de olika uppfattningar som de nyblivna
historielérarstudenterna for fram i sina texter och ambitionen ar att lyfta den diversitet
som forekommer i materialet, oavsett vem som framfor de olika idéerna. Dock finns
nagra skillnader mellan de studenter som har historia som forsta och som andra amne,
vilka ar varda att papeka.

Samtliga studenter, som for fram konkreta historiska innehall har historia som
forsta amne. Detta star i kontrast till andradmnes-studenterna, som alla i stéllet lyfter
olika overgripande formagor. Dessutom skiljer sig grupperna genom att studenterna
med historia som andra amne har betydligt mer utvecklade resonemang kring
historiedmnets arbetsformer &n sina kamrater med historia som forsta &mne. Hur kan
man forsta detta?

Samtliga &r nya pa amnesinstitutionen och ingen har varken last historia eller
historiedidaktik. Dock har de olika grupperna olika erfarenheter med sig i “bagaget”.
Forstaamnesstudenterna ar nyborjare pa universitetet och deras egna gymnasiestudier
ligger nara dem. En forklaring till att de lyfter olika konkreta historiska innehall skulle
da helt enkelt kunna vara att dessa ar tamligen aktuella for dem. Andraimnes-
studenternas gymnasiestudier &r langre bort i tid, men & andra sidan har de bade
studerat utbildningsvetenskap och ett &mne pa universitetsniva samt genomfort VFU i
ungdomsskolan. De kan da féra med sig en forstaelse for vikten av att utveckla elevers
formagor bade fran studierna i sitt forsta &mne och studierna i utbildningsvetenskap
och ha utvecklat en vana vid att tanka i termer av olika arbetsformer fran sin VFU.

Diskussion

Identifikation som larare

De nyblivna lararstudenterna visar en stark identifikation med sitt framtida yrke
som larare och de for fram idealistiska tankar kring att vilja stodja och inspirera
ungdomar. Studenterna identifierade sig i hogre grad som blivande larare &n som
blivande historielarare. Detta kan ocksa forklara det stundom synbarligen slump-
massiga valet av amneskombination; om yrket ar det centrala sa kan man lika garna
bli l&rare i historia som i samhallskunskap.

Virta (2002) fann det motsatta: att &mnesidentifikationen hos l&rarstudenterna i
Abo var starkare &n yrkesidentifikationen. Dock finns skillnader mellan det svenska
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och det finska systemet som kan forklara detta. Nar den finska undersdkningen
genomfordes hade studenterna studerat historia under tre ars tid innan de startade mer
lararspecifika kurser. De hade alltsd haft minst tre ar pd sig att utveckla en
identifikation med dmnet. Flera av dem uttryckte ocksa att de valt lararyrket for att
kunna fa nytta av sina historiekunskaper. Ludvigsson (2011) fann ocksa en stark
identifikation med &mnet, trots att dessa studenter l&ste enligt det svenska systemet.
De hade emellertid O6ver en termins historiestudier bakom sig vid tiden for
undersokningen.

Min hypotes &r att den tydliga identifikation med &mnet, som tidigare forsking
funnit &r en foljd av dessa undersékningars design, att man undersokt lararstudenters
uppfattningar efter ett antal terminers &mnesstudier. Foreliggande studie har sokt
lararstudenternas tankar kring yrket och &mnet innan d@mnesstudierna i historia, vilket
ger en forklaring till deras tydliga fokus pa lararyrket som sadant. Den starka
identifikation med amnet, snarare an med yrket, som tidigare studier funnit, framstar
darfor som ett resultat av amnesutbildningen, snarare &n en orsak till att man valt att
utbilda sig till just historielérare.

Kéllor i undervisningen: att “kolla faktan” eller att skapa historia

Det har forts en internationell debatt kring historieundervisningens demokratiska
potential i att inte bara vara memorering och reproduktion. En viktig del av historisk
kunskap &r att forsta hur historia skapas, att kunna kritisera fardiga narrativ, att lara sig
gora valida tolkningar av primarkallor och att kunna resonera historiskt (van Boxtel &
van Drie, 2008; Coffin, 2006; Johansson, 2014; Lee, 2005; Lilliestam, 2013a; Nygren,
Sandberg & Vikstrom, 2014; VanSledright 2011; Wineburg 2001). Dessa tankar har
ocksa fatt insteg i den svenska skolan och i malen for historia i grundskolan och
gymnasiet (www.skolverket.se/laroplaner) kravs att eleverna ska utveckla sin formaga
att soka, granska, vardera och tolka kallor.

| studien lyfter studenter vikten av att elever far arbeta enskilt med historiska
innehall av eget intresse och papekar att de da maste laras ett kritiskt forhallningssatt
till de kallor man bygger pa. Underforstatt ar dessa sekundarkallor av olika slag.
Studenterna sétter arbete med kéllor i relation till “eget arbete”, enskilda fordjupningar
med sjalvstandig informationssokning, vilket medfér en form av kéllkritik: att i sitt
faktasok vardera ursprunget till den information man anvénder sig av. Denna sorts
uppgifter tranar ocksa elevernas formaga att sammanstalla funnen information till en
egen text.

En annan aspekt av kallbegreppet handlar om primérkallor, hur historia skapas
genom att man staller fragor till och tolkar kéllor av olika slag och argumenterar for
sin tolkning, vilket utgdr en grundldggande epistemologisk grund for
historiedisciplinen. Barton och Levstik (2004) ser formagan att kunna anvéanda sig av
historiska verktyg som central for att eleven ska kunna vara en aktiv deltagare i ett
demokratiskt pluralistiskt samhalle. De menar att lararen dels sjalv maste ha en
grundlaggande forstaelse for historiedisciplinens kunskapsteoretiska bas, dels maste
ha insikter kring hur man kan arbeta i klassrummet for att eleverna ska kunna utveckla
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sin forstaelse, dels maste ha en tydlig bild av vikten av detta arbete i relation till
deltagande i ett demokratiskt samhélle.

Denna andra aspekt av anvandning av kallor i undervisningen, kopplat till
primarkéllor, till att sjalv skapa historia och till den epistemologiska grunden for
amnet ar néstan osynlig i denna studies datamaterial. Detta indikerar att studenterna
sjalva i sin skolgang inte getts speciellt mycket traning i att forsta hur historia skapas
och det forefaller som att denna form av arbete med kallor inte varit vanlig under
studenternas egen skoltid. Studiens resultat visar darmed ett tydligt behov av att
studenter far utveckla sin forstaelse for historiedisciplinens kunskapsgrund,
primarkéllors betydelse for historia och insikter om hur dessa kan ges en integrerad
plats i skolans historieundervisning.

Kritiskt tankande

Lararstudenterna lyfter ocksa idéer kring historieamnets analytiska och kritiska
potential, men det &r tydligt att det laggs olika innehall i dessa termer. Det forefaller
finnas en syn att dven analys och kritik reproduceras: en analys framstar i lika hog
grad som nagot som lars in, som nagot man lar sig gora; flera perspektiv framstar som
nagot man presenteras for, snarare dn nagot man sjalv anlagger. 1 texterna finns tecken
pa uppfattningar om historia som utveckling av kunskaper och férmagor, men historia
framtrader betydligt mer som innehall att lara &n som formagor att utveckla, mer som
memorering och reproduktion &n som traning i eget historiskt resonerande.

I texterna ges “kritiskt tdnkande” helt olika inneborder: exempelvis forstéelse,
texttolkning, kritik av det forflutna och reproduktion av analyser och samband.
Begreppet framstdr som en “black box” med oreflekterad och for givet tagen
betydelse, men i mitt tycke géller detsamma den historiedidaktiska forskningen, som
inte heller uppmarksammat formagan till kritiskt tankande i ndgon hogre utstrackning.
Andrej Sokolov (2015) visar en ingang till att penetrera begreppet narmare i
beskrivningen av ett forsok att utveckla ryska studenters férmaga att kritiskt granska
larobocker.

Studiens resultat indikerar behov av att lararstudenter ges majlighet att férdjupa sin
forstaelse for vad kritiskt tankande kan vara genom att fa stélla sig fragor som: Vad
innebar kritiskt tankande? N&r man kan tanka kritiskt, vad ar det d& man kan? Nar
man ska lara sig att tanka kritiskt, vad beh6ver man da lara sig?

Historiemedvetande

Historiemedvetande har lange statt i centrum for den svenska historiedidaktiken
och varit ett viktigt begrepp i de laroplaner som géllt under lararstudenternas skoltid.
De uppfattningar kring historiedmnets tidsdimensioner som de blivande historielararna
for fram skulle kunna tolkas som ett utslag av tankande i termer av
historiemedvetande, trots att termen inte ndmns. Detta motsdgs dock av att ingen av
dem diskuterar alla tidsdimensionerna. Antingen ser man historia som ett sétt att forsta
nutiden eller som ett satt att forstd det forflutna eller som ett satt att lara infor
framtiden. Den centrala idén om tidsdimensionernas samband &r franvarande.
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Ludvigsson noterar ocksa franvaron av begreppet historiemedvetande och ifragasatter
vilket genomslag det egentligen haft i den svenska skolan. Det forefaller déarmed
viktigt att begreppet historiemedvetande gors foremal for pedagogisk och metodisk
utveckling och att lararstudenterna far mojlighet att reflektera kring begreppet och
dess anvandning.

Historia, nationen och individens identitet

Historia som fostran av nationell identitet ar ett tydligt tema i studier om
lararstudenters syn pa historieamnets syfte gjorda i lander som exempelvis Turkiet,
Kanada och Storbritannien (Akinoglu, 2009; Hardings, 1999; Haydn & Harris, 2010).
Detta str i kontrast mot lararstudenterna i de tre nordiska studierna; Virta, Ludvigsson
och detta arbete, som inte Over huvud taget diskuterar nationen i relation till
historiedmnet. Hos Ludvigsson diskuterar studenter betydelsen av att elever med
invandrarbakgrund ska fd mojlighet att studera “sin” historia, men historia och
identitet kopplas inte ihop for eleverna med svensk bakgrund. Kritiken fran de kvinn-
liga studenterna i hans studie gentemot historiekanons manliga perspektiv kan ocksa
tolkas i relation till historia och identitet: vad far det for betydelse for flickors
identitetsutveckling om historieundervisningen ar manligt enkdnad?

| foreliggande studie finns emellertid uppfattningar, som kan tolkas som viktiga
inslag i ett svenskt demokratiskt ideal, utan att det explicit uttrycks i nationella termer.
Studenter for fram tankar om att arbeta mot rasism och for forstaelse for andra
manniskor och lyfter uppfattningar om vikten av att fostra tacksamhet och édmjukhet
infor det samhélle man lever i. Det framstar som en stark forvantan pa historie-
undervisningen att den ska fostra ett demokratiskt och anti-rasistiskt sinnelag hos
eleverna och denna forvantan kopplas samman med presentation av skilda perspektiv
pa historien, med studiet av folkmord och med studiet av utomeuropeiska lander.
Négra studenter menar att man “ocksd” bor studera Sveriges historia, men Europa
framstar som ett sjalvklart centrum for historiestudierna och kritiken riktas snarare
mot att detta geografiska fokus &r for smalt.

En forklaring till den tydliga skillnaden mellan de nordiska studenternas ointresse
for nationsbygget, atminstone som explicit uttryckt tanke, jamfort med under-
sokningarna fran andra delar av varlden, skulle kunna finnas i diskussionen som pa
politisk niva fors kring historiedmnets syfte. Historieskrivning kan anvandas av
dominerande grupper for att skapa en onskvérd bild av nationen och dess foretradare,
som Moyo och Modiba (2013) visar i sin undersékning av historieundervisning i
Zimbabwe. Men ocksa i demokratiska lander diskuteras historia i relation till
nationsbygget. Forre brittiske premiarministern Gordon Brown ansdg att nationell
brittisk historia ”... should be given a more prominent place in the curriculum” (Harris
& Burn, 2011) och den australiensiske premi&rministern John Howard poangterade i
ett betydelsefullt tal 1997 vikten av att eleverna skulle ges en nationell berattelse om
framsteg och stolthet:

In the broad balance sheet of our history, there is a story of great Australian
achievement to be told. (www.menzieslecture.org)
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| Sverige har Forintelsen fatt en tydlig roll i relation till det demokratiska
samhallet. Statsminister Goran Persson engagerade sig starkt i problematiken med
odemokratiska krafter och Forintelseférnekare. Fragan om historieamnets relation till
nationsbygget ser jag inte som nagon politisk fraga i Sverige idag, men ser daremot att
minnet av Forintelsen vardas och diskuteras i relation till demokratiska fragor. Forum
for levande historia skapades 2003 ur statsministerns engagemang och har i hdg grad
Iyft just fragor kring historia, folkmord, etiska stillningstaganden och demokrati.
Dessutom har Forumet bedrivit ett pedagogiskt utvecklingsarbete och tillhandahaller
klassrumsanpassat undervisningsmaterial (www.levandehistora.se). Min hypotes &r att
den mangfald av uppfattningar kring historiedamnets betydelse for etisk, anti-rasistisk
och demokratisk fostran, som denna studies lararstudenter for fram, avspeglar
samhallsdebatten i dessa fragor och ocksa visar att etiska och demokratiska fragor fatt
en plats i skolans historieundervisning. Emellertid star genusfragor ocksa i centrum
for svensk debatt, vilket belyses av Feministiskt initiativs framgangar i valen 2014.
Det ar darfor nagot forvanande att ingen student i denna studie lyfter nagon
konsaspekt pa historia, vilket indikerar att det inte heller varit nagon viktig del av
deras egen undervisning. Det forefaller som att det inte racker att nagot finns i
samhéllsdebatten for att fa en plats i skolans historieundervisning, utan att det ocksa
kravs en historiedidaktisk utveckling kring fragan.

Studiens vidare implikationer

Vilka uppfattningar hos studenterna behdver utmanas inom lararutbildningen och
vilka uppfattningar kan undervisningen bygga vidare pa? | denna studie framstar
historia i hog grad som nagot som ska laras ut av en entusiasmerande forelasare och
memoreras av elever. Studenter skriver om vikten av analys, kritiskt tdnkande och
perspektivtagande i historieundervisningen. Dock forefaller det finnas uppfattningar
om att analyser och perspektiv &r nagot som ska laras in och att de darmed ar lika
mycket “fakta” som det historiska innehallet. Jag ser det som Onskvért att studenterna
inom lararutbildningen far majlighet att utveckla forstaelse for de epistemologiska
grundvalarna for historiedisciplinen, dess olika kunskapsaspekter och fér hur man kan
arbeta med dessa formagor i skolans undervisning. Resultatet av denna studie
indikerar att tre sadana omraden &r speciellt angeldgna: analys och perspektiv-
tagande, kritiskt ténkande samt arbete med priméarkallor som grund for att skapa
historia. Vad gor man néar man gor en analys? Nar man kan ténka kritiskt, vad &r det
da man kan? Vad gor man nar man tolkar en primarkalla? Nar man kan argumentera
for sin tolkning, vad ar det da man kan? Hur kan man skapa en undervisning dar
eleverna kan utveckla dessa formagor? | skolans laroplaner kravs att eleverna ska
utveckla historiskt inriktade formagor och jag ser det som en viktig uppgift att
lararutbildningen rustar de blivande lararna infor denna uppgift.

| studien finns uppfattningar kring historiedmnets potential i att forma etiska,
demokratiska och icke-rasistiska ungdomar. Dessa vérden kopplas samman med
studiet av speciella historiska innehall och geografiska omraden. Emellertid behover
kopplingen mellan det studerade innehallet och utvecklingen av ett tankt sinnelag
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problematiseras. Wibaeus (2010) visar att det inte alls ar sjalvklart att eleverna
utvecklar de 6nskvarda attityderna bara for att man studerar ett visst innehall.

Eleven &r av naturliga skal en suddig figur for studiens lararstudenter, som befinner
sig i borjan av sin utveckling till larare. Det ar darmed ocksa viktigt att de inom
lararutbildningen far tillfallen att skapa sig en bild av elevers forstaelse for historia
och for skilda historiska fenomen, som en del i att kunna forma en under-visning som
moter eleven dar hon/han &r.

Fortsatt forskning

| lararutbildningen finns, som tidigare papekats, tva larar-elevrelationer, den
mellan l&rarutbildaren och ldrarstudenten och den mellan den blivande lararen och
hennes/hans blivande elever. | bada fallen behdvs kunskap om vilka uppfattningar
som kan finnas i en undervisningsgrupp och ett starkt behov av vidare studier.

Inom den brittisk-amerikanska historiedidaktiska traditionen har ett flertal
undersokningar fokuserat elevers uppfattningar kring historia och historiska fenomen
(Barton, McCully & Marks, 2004; Lee & Ashby, 2000; Seixas, 1998; Wineburg,
2001), men kunskapslaget vad géller svenska elevers forstaelse for historia ar svagt.
For att den svenska historiedidaktiken ska kunna utvecklas vidare ser jag ett stort
behov av svenska undersokningar, som kan bidra med en djupare forstaelse for elevers
historiska tdnkande.

For lararutbildningen &r det viktigt att ha kdnnedom om olika uppfattningar kring
historia och historieundervisning som kan finnas i en studiegrupp pa hogskolan.
Denna undersdkning har ambitionen att utgéra ett bidrag till denna kunskap. Enligt
min erfarenhet &r det vanligt inom svensk lararutbildning att studenterna inom ramen
for undervisningen far reflektera skriftligt kring centrala fragestallningar kopplade till
amnet, eleverna och undervisningen, och den forskning som presenteras i artikeln
indikerar att sa aven gors i andra lander. Dessa texter utgor ett intressant kallmaterial
for fragor kring hur lararstudenters tankande forandras — eller inte forandras — under
utbildningens gang. Tidigare forskning har visat att de forestallningar som en larande
gar in i undervisningen med tenderar att vara stabila och endast i mindre utstrackning
paverkas av undervisning (Lortie, 1975). Den planerade longitudinella studien avser
att bidra till forstielsen for hur de erfarenheter lararstudenten gor paverkar
hennes/hans tdnkande. Vilka uppfattningar férandras och vilka befasts ytterligare?
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