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Lasa och skriva med digitala verktyg

Gunilla Thunberg, DART kommunikations- och dataresurscenter, Sahlgrenska Universi-
tetssjukhuset; Britt Claesson, DART kommunikations- och dataresurscenter, Sahlgrenska
Universitetssjukhuset & Ann-Katrin Swird, Goéteborgs Universitet

Foérutom effektiv lds- och skrivundervisning baserad pa evidens dr det av storsta vikt att
elever med intellektuell funktionsnedsittning ocksa far tillgang till de hjilpmedel och digi-
tala verktyg som beh&vs for att de skall kunna bli kompetenta lisare och skribenter. Nir det
giller lds- och skrivundervisning behéver teamet runt eleven med kommunikativ och kogni-
tiv funktionsnedsittning ta stillning till behovet av hjdlpmedel och digitala verktyg for tre
huvudsakliga 4ndamdl (Light & McNaughton, 2014):

1) kommunikation
2) trining och undervisning
3) kompensation av svérigheter med att ldsa och skriva

I en del fall beh6ver bade lirare och elev tillgdng till en rad olika hjilpmedel och tekniker, i

andra fall 4r behovet mer avgrinsat.

Kommunikation och teknik i dagens samhélle och grundsérskolan
Vi lever i ett informations- och kommunikationssambhille dér allt gir i ett rasande tempo,
inte minst teknikutvecklingen i sig. For de flesta minniskor innebir detta att vi kommunice-
rar pd ett annorlunda sitt 4n vad vi gjorde nir vi var yngre och att en stérre andel av vir
totala kommunikation sker genom att lisa och skriva. Detta giller bide kommunikation i
arbetet, privat och med olika akt6rer 1 samhillet. Vi anvinder oss av e-post, sms, sociala
medier, appar och webben for att f4 information och fa kontakt och interagera med andra
pé olika sitt. Visserligen har de senaste drens teknikutveckling ocksa inneburit méjligheter
att kommunicera mer multimodalt - med bild, film och ljud — och att vi ocksa kan styra
teknik och skriva genom att tala eller diktera. Men skriftspriket ér fortfarande den viktigaste
nyckeln till delaktighet pd dessa nya arenor. Skriftspraket har ocksa kommit att utvecklas
och anpassas till dessa nya méjligheter och behov. Anvindningsménster och konventioner
to6r hur vi skriver dr helt olika beroende pd om vi skriver uppsatser, bloggar, chattar eller
sms:ar (Bellander, 2010).

Foérmagan att kunna ldsa och skriva har alltsd blivit enormt viktig f6r delaktighet i dagens
samhille. Enligt konventionen om rittigheter f6r personer med funktionsnedsittning har
personen ritt till bade tillgidnglig information och kommunikation (DS 2008:23; United
Nation, 20006). Tekniken f6r information och kommunikation skall anpassas och nir det
giller utbildning skall skolan rusta eleverna f6r detta samhille. Saledes dr det en nédvindig-
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het att skolan har tillgang till, arbetar med och har god kunskap om ny teknik och hjilpme-

del i undervisningen.

Detta kan tyckas sjalvklart, men eftersom utvecklingen gitt sa fort dr det inte alltid fallet.
For det forsta dr tillgangen till ny teknik ofta ett problem. Budgeten ér oftast otillricklig och
kompletterande sporadiska satsningar pa t ex surfplattor, blir inte alltid hallbara da de ofta
saknar stdd och tid f6r samtidig kunskapsutveckling. Vidare finns en stor brist pa grundlig-
gande kunskap da utbildning om teknik och hjidlpmedel oftast inte ingatt i personalens ut-
bildning. Osikerhet hos personalen leder till en negativ spiral dir de resurser som dnda
finns riskerar att bli underutnyttjade. Ett problem dr ocksa att elever med intellektuell funkt-
ionsnedsittning har svart att sjilva uttrycka 6nskemal och paverka tillgang till undervisning i
och med hjilp av ny teknik, vilket kan 6ka klyftan ytterligare till andra elevgrupper. Féral-
dragruppen ir ocksa stressad och ofta redan belastad med att driva pa elevens rittigheter i
en mingd olika sammanhang (Broberg, Norlin, Nowak & Starke, 2014). Sannolikt arbetar
tiden f6r en férbittring, men samtidigt krivs tydligt avsatta resurser i form av tillginglig
teknik, kunskap och tid f&r att ritten till kommunikation och en anpassad undervisning
skall kunna tillgodoses.

Digitala verktyg

Stod for kommunikation

En stor grupp elever i grundsirskolan behéver tillgang till kommunikationsstéd eller sa
kallad alternativ och kompletterande kommunikation (AKK), f6r att de skall kunna delta
fullt ut i lds- och skrivundervisningen. Detta giller frimst elever med talsvarigheter, men
dven elever 1 den stora grupp som har svart med fOrstdelse av spraket. Detta giller redan
fran den tidiga lds- och skrivutvecklingen, emergent literacy, till senare mer avancerade sta-
dier av lds- och skrivundervisning. Elevens AKK-system behéver innefatta stéd £6r att
kunna kommunicera med text. Bide mer konventionellt med bokstiver och mer anpassat
som vid emergent literacy-undervisning och t6r att kommunicera pa distans (sms, e-post)
samt for ndirkommunikation i undervisningssituationen. Eleven ska kunna vilja samtalsim-
nen, prata om boklisning, kunna svara pa och stilla frigor om text och kunna dterberitta
och uttrycka dsikter (Light & McNaughton, 2014). Elevens personliga AKK-system som ér
utformat fOr att ge snabb och effektiv vardagskommunikation saknar oftast den vokabulér
som beh6vs for lds- och skrivlirandet eller annan undervisning och maéste darfér komplett-
eras och utvecklas.

Under de senaste aren har ddrfor allt fler férskolor och grundsirskolor 1 Sverige satsat pa att
utforma en mer kommunikativt tillganglig miljé dir tecken och/eller bilder finns tillgingliga
fér de amnen och behov som ir typiskt férekommande. I modellen KomPIS- Kommunika-
tiv tillgdnglichet genom pekprat i férskole och skolmiljé — har till exempel bildstédsmaterial
utvecklats med detta syfte och som gar att ladda ner kostnadsfritt fran www.dart-gbg.org.
KomPIS bygger pa evidens nir det giller insatser fOr elever pé en tidig kommunikativ niva
(Wallin & Widstam, 2011; Thunberg et al. 2014). Vikten av att arbeta med ett méingsidigt
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kommunikationsstod/AKK star i fokus tillsammans med anvindning av responsiv kom-
munikation (se dven artikel del 2). Bildst6d anvinds av personalen i skolan samtidigt med
tal och t ex tecken for att utgéra stéd for eleven och mdéjliggéra modellinlirning enligt en sd
kallad pekpratsmetod (Thunberg, Claesson, Carlstrand, & Flink Rensfeldt, 2011). En pilot-
utvirdering av KomPIS-modellen vid tva grundsirskolor samt tva gymnasiesirskolor, samt-
liga med inriktning autism och intellektuell funktionsnedsittning, visade lovande resultat
(Wallin & Widstam, 2011). KomPis har ocksa visat sig fungera bra i férskolemiljé. Det
material som hittills utvecklats och tillgingligejorts inom KomPIS-modellen har haft ambit-
ionen att tillcodose kommunikationsbehov och vokabuldr med utgingspunkt frimst fran
grundsirskolans kursplan (2011). Nir det giller lds- och skrivundervisning rdder dock brist
péa material dven 1 KomPIS-paketet. Vokabuldren i kommunikationsstéd £6r lds- och skriv-
undervisning kan ocksd behéva utformas med andra krav, t ex innehélla mer stdd for att
kunna uttrycka grammatik och kunna beritta samt innehdlla ord som 4r specifika f6r den
bok eller det amne eleven arbetar med (Bedrosian, Lasker, Speidel & Politsch, 2003).

Verktyg for kommunikationsstod i undervisningen

Tidigare trodde vi att det var viktigt att vilja kommunikationsstdd och att det inte var bra
att blanda olika kommunikationssitt och verktyg. Aktuell evidens visar istillet att det bésta
ir att st6dja elevens kommunikation pa olika sitt och utifran olika kanaler, att anvinda sa
kallad mangsidig eller multimodal AKK (Thunberg, et al., 2014). Kommunikation ar i sig
multimodal sd egentligen 4r detta helt logiskt. Kommunikation vatierar ocksé i olika situat-
ioner, med olika personer och beroende pa vad man vill sdga. Dirf6r vet vi idag att behovet
av AKK varierar pd samma sitt och att eleven med kommunikationssvarigheter behéver
olika sorters stod och verktyg i olika situationer (Thunberg, 2015). T ex kan barnet klara sig
ganska lingt hemma i sin familj med endast kroppskommunikation, men nir det t ex ska
dterberitta en historia i skolan behévs tillgang till en kommunikationskarta eller kommuni-
ationsapp med olika grammatiska kategorier och specifika ord som passar innehillet. An-
vinds tecken 1 hemmiljén och detta fungerar f6r eleven ar det viktigt att dessa anvinds dven
i lds- och skrivundervisningen och att denna undervisning blir en méjlighet att berika teck-
enldrande, t ex genom boklisning. Kommunikation med tecken har ocksa den frdelen att
den inte ir lika beroende av forberett kommunikationsmatetial. Att anvianda handalfabetet
som stod vid ldsande och skrivande har visat sig kunna utgéra ett gott stdd f6r en del elever
Roos (2010)

Talande hjilpmedel har ocksa sin sirskilda betydelse f6r lis- och skrivldrande, eftersom vir
visterlindska skrift bygger pa tal. Detta utgor en viktig anledning att anvinda talande
hjilpmedel inom ramen for lirande av emergent literacy. Férutom ljudaterkopplingen s
kan talande hjilpmedel tillféra mer interaktiva, turreglerande och intressevickande moment
in vad som dr mojligt med endast tecken och bilder/symboler, vilket kan vara oerhort vir-
defullt f6r bade elever och larare.

De verktyg och kommunikationsstéd som presenteras nedan ér ingen heltickande beskriv-
ning av olika AKK-sitt, hjidlpmedel eller metoder, utan utgér ett urval som enligt véra erfa-
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renheter kan vara anvindbara fOr att stddja kommunikationen vid lds- och skrivldrande. Vi

anger inte heller specifika programvaror eller appar f6r kommunikationsstod nedan, frimst

eftersom det finns s manga och f6r att sidan information snabbt blir inaktuell. Fér att hitta

passande appar till eleven finns idag flera olika webbtjdnster och nitverk till exempel face-

bookgrupper som kan vara till hjilp, exempelvis www.appstod.se och www.spsm.se. Ut-

formning av kommunikationsstéd till och f6r lds- och skrivldrande gérs med férdel i sam-

rdad med teamet kring eleven och familjen. Talpedagog och logoped har en extra viktig roll

nir det giller stéd f6r kommunikation och sprak.

Tabell 1. Oversikt 6ver kommunikationsstédjande metoder och verktyg

Kommunikationsstod

Exempel pa anvindning

Bildillustration

Enstaka foremdl, fo-
ton, bilder/symboler
och film

For att stodja kommunikat-
ionen och stimulera till sam-
spel sirskilt vid ldsning eller
begreppsbyggande aktiviteter
ildrande av emergent lite-

racy.

Kan ocksa anviandas som
stod och underlag for lds-
och skrivinldrning pa mer

avancerad niva.

Tecken, manuella eller
ritade

For att ge instruktioner och
stodja samtal i undervisning-
en.

Ritade tecken som stod vid
helordsinlirning respektive
lirande av fonem-grafem.

Handalfabetet som
stod/kompensation vid lju-

dande.
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Talande hjilpmedel, For att stddja kommunikat-
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kommunikationsapp pa | spel framf6r allt vid lisning &. " @ gJ@:
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smartphone viteter i trining av emergent il B
literacy.
For att stodja samtalet i , :
undervisningen och kunna
svara och stilla frigor i en
specifik Gvning.

Nir det giller lis- och skrivundervisning f6r elever med motoriska svarigheter dr det ocksa
viktigt att se till att eleven sitter bra i undervisningssituationen och fir stéd for att kunna
peka och visa pd bista sitt. Alla barn har en stark medfédd drift att anvinda sina hinder,
dven barn med omfattande cerebral pares. Det dr dock viktigt att arbeta tillsammans med
clevens Ovriga team, sirskilt arbetsterapeut och logoped, £6r att hitta elevens bista peksitt,
ofta 6gonen. Risken dr annars att stérre delen av elevens energi gar till att anvinda sin
kropp och hand f6r att peka. Energispartinkandet dr Sver huvud taget viktigt att ha med in
ilds- och skrivundervisningen. Detta giller alla barn med olika slag och grad av funktions-
nedsittning. Eleven behéver helt enkelt kompenseras och stédjas 1 olika moment for att
kunna anvinda sin (ofta begrinsade) energi till det som skall vara i fokus, nimligen lds- och
skrivférmagan.

Stod for trining av lds- och skrivf6rmagor

Digitala verktyg dr ocksa viktiga som triningsredskap. Datorstott lirande, pa engelska
Computer Assisted Instruction (CAI), visade sig redan pd 80-talet vara minst lika effektiv
som att arbeta med motsvarande uppgifter pa traditionellt sitt. Detta giller dven faktorer
som fdljsamhet, motivation och samspel (Schlosser & Blischak 2001). Emellertid behévs
fler studier pa omridet (Weng, Maeda, & Bouck, 2014). Flera forskate har spekulerat i méj-
liga orsaker till att elever lir sig bra vid datorn. Heimann och Tjus sammanfattar dessa i
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nedanstiende punkter i boken ”Autism och datorer” (1997). Dessa kinns minst lika aktuella
idag dé ocksa surfplattan finns som en tydlig ”magisk magnet” £6r barn och vuxna. ”Da-
torn” skulle ddrfor lika vil kunna ersittas med “skidrmen” i punkterna nedan:

1. Datorn férenklar och renodlar. Samspelet med en dator dr ofta tydligare och en-
klare 4n samspelet med en manniska. Firre saker hinder pd en gang.

2. Datorn fangar uppmirksamheten. Genom den 6kade motivationen 6kar koncent-
rationen. Fascinationen for sladdar, apparater och knappar idr ofta stor hos manga
barn med autism.

3. Datorn strukturerar uppgiften. En dator reagerar konsekvent i alla situationer vilket
underlittar att skapa en struktur och rutin som bidrar till trygghet och igenkin-
nande.

4. Datorn erbjuder samtalsimnen. Manga barn med funktionsnedsittning har mycket
smala intresseomrdden. Genom datorns motivationskraft gar det att féra in nya
idmnen som lockar till samtal.

5. Datorn repeterar. En dator tréttnar aldrig utan ger stindigt samma svar och ater-
koppling.

6. Datorn minimerar sociala krav. Datorn kan ge en vilopaus frin socialt sampel.

7. Datorn ger tydlig dterkoppling. Datorn glémmer heller inte och ér palitlig.

8. Datorn kopplar ihop flera sinnen. Att detta ocksa kan ske mycket snabbt, bedéms
vara oerhért viktigt och en positivt avgérande faktor f6r sprakutveckling,

9. Datorn individualiserar. Stora méjligheter finns att ge barnet just de uppgifter det
ir 1 behov av och med ritt std.

10. Datorn trdnar barns f6rmdaga att tdnka? Nya och andra erfarenheter 4n i dagliga li-
vet kan gbras med hjilp av datorn och kan stimulera barnets tinkande.

Heimann och Tjus (1997) lyfter ocksa risker med datorn, vilka d4ven kdnns aktuella f6r da-
gens appanvindning. Dessa handlar frimst om att ldrandet inte anpassas till olika elevers
férutsittningar och férméga samt att arbetet kan bli en fixering eller sa motiverande f6r en
del elever, framférallt inom autismpektrum, att det blir svart att hantera eleven i denna situ-
ation. Redan 1996 féreslog dirfér den amerikanska autismexperten Lorna Siegel att det kan
vara bra att redan frin botjan (innan problemet uppstir) avgrinsa/schemaligga skarmtid.
Idag finns mangder av olika appar som ger st6d i utvecklingen av lis- och skrivfirdigheter
pa ett lustfyllt sitt. Vi har dnnu inte sd mycket forskning att luta oss mot, men nir vi anvan-
der oss av appar dr det viktigt att kritiskt granska innehallet sa att uppgifternas innehéll och
utformning passar de elever vi arbetar med. Slutligen 4r det viktigt att apparna ér tillgingliga
ocksa for de elever som t ex har motoriska eller sensoriska/perceptuella svérigheter (Light
& McNaughton, 2014).

Nir det giller studier om att utveckla lds- och skrivfirdigheter hos elever med intellektuell
funktionsnedsittning édr en del av forskningen gjord hir i Sverige. Heimann och Tjus, som
just ndmnts, har publicerat en rad studier av programvara som frimst tar sikte pa minne,
helords-lirande och top-down-processer. Eleven presenteras for ett (justerbart) antal ord

som kan kombineras till en mening. Nir eleven gjort kombinationen, t ex pojken jagar glassen,
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far han eller hon hora meningen lisas med talsyntes och direfter se en animerad illustration.
Mboijligheten att bygga meningar med en absurd innebérd har helt sannolikt varit en av tréi-
ningsprogrammets stora vinster. Heimann, Nelson, Tjus och Gillberg (1995) visade att en
grupp pa 11 barn med autism utvecklades betydligt vad giller f6rmaga att lisa, fonologisk
medvetenhet, verbalt beteende och motivation dd de anvint programvaran. I ytterligare en
studie inom samma projekt pavisades att 13 barn med autism, oberoende av spriklig och
kognitiv niva, 6kade sin lisférmdga och lishastighet da de arbetat med programmet. Sam-
spelet mellan eleverna och deras lirare studerades ocksé (Tjus, 1998). Man fann att ming-
den verbala uttryck och glidjeuttryck ékade under datorinterventionen. Detta var mer pé-
tagligt for eleverna med autism jimfoért med Ovriga elever som ingick i studien. De verbala
uttrycken var dessutom mer relevanta mot slutet av interventionen, en tendens som var
mest pataglig f6r elever som fungerade pa en ligre spraklig niva (Tjus, 1998). I en spansk
studie sdg forskarna att elever som arbetat med Omega IS férbittrade férmégan till helords-
lisning och konstruera meningar som trinades 1 programmet. Resultatet visade dessutom
att andra firdigheter sisom ljudsyntes och stavning, som inte ingatt, ocksa férbattrades
(Basil & Reyes, 2003). I en studie vid Umea universitet visade det sig att en grupp déva barn
som arbetat en ganska kort period med programmet fick signifikant férbattrad ordavkod-
ning (Hermansson, 2010).

Kompensation av svarigheter att lasa och skriva

De senaste arens teknikutveckling har férsett oss med en rad méjligheter att skriva och lisa
utan krav pa avkodnings- eller stavningsfirdighet i traditionell bemairkelse. Denna utveckl-
ing har gitt sa fort att det varit svart att hinga med i sjilva teknikutvecklingen (som ovan
beskrivits), men ocksd att tinka till kring anvindningen. Dirfor gar det fortfarande att stota
pd manga olika uppfattningar nir det giller dessa kompensatoriska hjdlpmedel, kanske i
synnerhet kring skrivande. Médnga elever med funktionsnedsittning far fortfarande t ex
ligga alltfor mycket av sin energi och sitt lirande pa att anvinda penna och forma bokstiver
med handen. Ibland far elever med omfattande skrivsvirigheter inte tillging till stéd f6r
stavning (t ex stavningskontroll) och meningskonstruktion (t ex ordprediktion) forrin i de
sena tondren och som ez sista utvag. Detta gérs givetvis i all vilmening och sannolikt f6r att

vi som manniskor girna lir andra pa det sitt som vi sjdlva lart.

Anvindning av kompensatoriska redskap ska saledes ses som en sjilvklarhet i undervis-
ningen av elever som har funktionsnedsittning, men behéver samtidigt ocksa ske under
noggrant overvigande (Light & McNaughton, 2014). Att t ex f4 mojlighet att ldsa text med
talsyntes innebir ju inte automatiskt att eleven forstar texten (Boones & Higgins, 2007).
Om en elev har problem med att tolka auditiv perception (information via hérseln) kan
detta sitt att ldsa vara mycket svart och energikrivande. Precis som nir det giller hjdlpme-
del f6r kommunikation och trining, krivs dirfér dven hir att teamet runt eleven hjilps at i
den kartliggande processen for att komma fram till basta méjliga 16sning att prova och
utvirdera. Alla hjilpmedel krdver energi fOr att hantera varfor ett kostnad-nytta-tinkande
maste finnas vid hjilpmedelsutprovning (McKenna & Walpole, 2007). Ett exempel dr ord-
prediktion (att programvaran/appen foreslar ord). En elev som har svirt med ordmobilise-
ring (himta ord ur minnet) och/eller dr lingsam pa att skriva in text, kan ha god nytta av
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ordprediktion. Om denna elev samtidigt har svart att snabbt avkoda ord och/ellet har pro-

blem med arbetsminnet, kan processen med att anvinda ordprediktionen i slutindan dnda

ta alltfér mycket tid och energi 1 ansprak £6r att man skall uppfatta detta som en vinst. Det

ir ocksa viktigt med uppféljning och justering av elevens hjilpmedel efter utveckling och

behov. Kompensation kan pd ménga sitt sidgas vara det bista lirandet. Anvindning av

kompensatoriska hjilpmedel i undervisning méjliggdr enligt mangas uppfattning att man

effektivare kan utveckla och stirka bade elevens top-down och bottom-up-processer.

Tabell 2. Kompenserande verktyg i dator eller surfplatta/smartphone

Kompenserande verktyg

Exempel pa anvindning i
skrivprocessen

Exempel pa anvind-
ning i lisprocessen

Tangentbord — instillt och ju-
sterat till motorisk férmaga.

Klisterlappar med gemener kan

sdttas Over tangentbordets ver-

saler

Kunna mata in text utan att

hantera penna

Littare kunna ldsa egen
text (for elever som har
svart tyda egen handstil)

Skirm — instilld och justerat till

visuell f6rmaga

Kunna se egen inmatad text

Vid synsvarigheter kunna
se och ldsa egen text

Talsyntes Stod i grafem-fonem- Upplisning ord, mening-
koppling ar, text, bocker — dven
Aterkoppling pé skrivna ord, menyet, ko.rnmandon

. (skdrmlasning)

meningar, stycken

Otdprediktion Stéd vid inmatning av ord Mindre betydelse for
och meningar lisning. Okad lisbarhet

Stavningskontroll Aterkopphng/ varning fel- vid lasande av egen for-

stavade ord, ibland ocksi vid

inmatning av homonymer

Talinmatning - diktering

Moijlighet att skriva genom
tal

Forkortningsexpansion

Mboijlighet att skriva mening-
ar, stycken som t ex namn
och adress genom inmatning
av forkortning

fattad text

Digitala, webbaserade lexikon,
uppslagsverk mm

Moijlighet att himta text-
fragment/information till

egen textproduktion

Mojlighet att fa snabb
information om ord och
begrepps betydelse, kun-

skap om omvirlden.

E-bocker, e-tidningar, webbsi-

Moijlighet att himta text-

Mojlighet att lisa med
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dor fragment/information till talsyntes eller daisy-
egen textproduktion — giller | uppldsning (inspelad
frimst internet — bock- rOst)— forstora text mm
er/tidningar ibland upp- anpassningar
hovsrittsskyddade

Symbolskriftsprogram/appar — | Mojlighet producera text Moijlighet att stodja lds-

dynamiska kommunikations- genom att aktivera bil- ning genom att orden

program/appar der/symboler och/eller bild/symbolstods
helord

Aven nir det giller anvindning av kompenserande hjilpmedel for elever med kommunika-
tiv och kognitiv funktionsnedsittning rader det brist pd forskning. Frimst finns ett antal
mer eller mindre vilgjorda fallstudier att ta del av (Barker, Saunders, & Brady, 2012). I de
flesta av studierna har eleverna erbjudits ett paket av insatser dir det dr svart avgora vilken
av delarna som varit den verksamma. Kompensation ir heller inte lika ofta i fokus som
lirande. Newell, Both, Arnie och Beattie (1992) beskrev dock hur en ordprediktionspro-
gramvara forbittrade stavning hos 8 elever med omfattande kommunikationssvarigheter.
Schlosser (2001) rapporterar om en 10-drig pojke med autism utan funktionellt tal som fatt
arbeta med skrivande under tre olika betingelser: endast med talsyntesaterkoppling, med
talsyntes och visuell dterkoppling samt endast med visuell aterkoppling. Pojken lirde sig
stava ord lika bra under de tre olika omstidndigheterna, men arbetade mest effektivt da han
endast fick ljudaterkoppling och ndst mest effektivt med tillging till bdde ljud- och textater-
koppling. Di Schlosser och Blischak 2004 replikerade studien pa fyra barn med autism,
framkom olika profiler f6r samtliga barn. Schlosser och Blischak drar slutsatsen att barn
med autism foérefaller ha olika inldrningsstil och olika starka respektive svaga kanaler och att
man dirfor alltid bér prova olika méjligheter till dterkoppling da elever ska lira sig att skriva
(2004). Inom ramen fOr en svensk studie fick en 9-arig pojke med autism, dyspraxi samt lds-
och skrivsvarigheter méjlighet att under en tremédnadersperiod skriva med bild- och talsyn-
tesaterkoppling i ett dynamiskt skrivprogram utifran sitt specialintresse (Kling & Thor-
nqvist, 2000). Pojkens lisforstdelse och skrivhastighet 6kade betydligt under den aktuella
perioden och framfdrallt dindrades hans egen skattade upplevelse av att skriva och stava
fran att uppfattas som svart till att beskrivas som litt. Kling och Thérnqvist drog slutsatsen
att datorintervention underlittade pojkens skrivande, men att det var svart att veta vilka
variabler som var viktigast i detta interventionspaket. Det f6ref6ll som att den motoriska
avlastningen (tangentbord istillet f6r penna) var vildigt viktig. Méjligheten att laborera med
och lyssna till talsyntesaterkopplingen pa ett nistan samspelsliknande sitt verkade ocksi
vara en viktig ingrediens (Kling & Thornqvist, 2006).

Sammanfattning

Trots att det finns férhallandevis lite forskning att stédja sig pa rader det inget tvivel om att
det i dagens informations- och kommunikationssamhille 4r en nédvindighet att i lds- och
skrivundervisning anvinda sig av nya tekniska mojligheter f6r att bade arbeta med och
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kompensera svarigheter att lisa och skriva. Eleverna har ocksa ritt att fd undervisningen
anpassad sd att de kan vara kommunikativt delaktiga, vilket krivs f6r en god lirandesituat-
ion. Det dr viktigt att i teamet runt en elev hjilpas 4t att prova ut, utvirdera och f6lja an-
vindningen av lirverktyg och hjilpmedel sd att dessa fungerar optimalt f6r eleven. Kontak-
ten med logoped och/eller arbetsterapeut ar viktig ocksa for att barnet skall kunna £ stod
och hjilpmedel f6r lisande och skrivande i hemmiljon.
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