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Vad ar ett skolamne?

Hur bor ett skolamne se ut? Hur ser ett skolamne ut i verkligheten?
Ar skolamne samma sak for universitetslarare som for grundskollarare
som for elever i grundskola?

Vad kan menas med skolamnesteori?

Dessa och andra fragor tog JENS ALLWOOD upp till behandling pa ett
seminarium om SKOLAMNE OCH SKOLAMNESTEORI i september i ar.
Jens Allwood &r professor i lingvistik vid Goteborgs universitet.
Seminariet anordnades av MALDEN och COLLEGIUM DIDACTICO
METODICUM vid Institutionen for metodik i lararutbildningen.

Vad ar ett skolamne?

Forr fanns t ex kristendom, modersmal och
rakning pa skolans schema. De finns inte langre.
| dagens grundskola laser man i stdllet o4,
svenska och matematik.

Skolamnen kommer och gar, foérandras till
innehall och utformning som sa manga andra
foreteelser i vart samhélle. Vad finns da for
gemensamma drag i skolans &mnen? Vad forenar
det &mnesstoff som undervisas i t ex religion,
eller svenska? Fragan ar inta alldeles latt att
besvara. Att exakt beskriva skolamnet oa vallar
betydande svarigheter. Darfor blir mitt forslag
till dvergripande beskrivning ganska abstrakt.

Ett skolamne &r information som &r samman-
hallen av nagot gemensamt drag och som
dessutom undervisas i skolan. Eventuellt kan det
gemensamma draget reduceras enbart till en
etikett, t ex o4.

Vad borde vara och vad ar ett skolamne?

Det finns bade normativa och deskriptiva
aspekter pa ett skolamne. Utifran en normativ
syn skulle skolamne kunna sdgas vara kunskaper
och fardigheter som hjalper eleverna att klara
sig béattre i livet och som hjalper samhallet att
fungera battre.

Den information som ligger till grund for dessa
kunskaper och fardigheter ska vara sadana. att
barn. dvs 7 - 15 aringar, nar méjlighet att till-

godogora sig den och att lararna klarar av att
formedla den.

Men de normativa kraven slipas av i
konfrontation mot olika faktiska begransande
faktorer som finns i ett samhélle.

Sadana faktorer ar

politiska intressen
samhallsbehov
elev behov
vetenskaplig insikt
olika lobbygrupper.

En central fraga att fundera kring i detta
sammanhang ar da denna : Varfor har vi en
skola? Olika politiska inriktningar har har
olika svar och de ser alla skoldmnena som medel
att fullfélja ett politiskt budskap. En del menar t
ex, att skolan &r eller t o m bor vara en
sorteringsplats for folk som ska fa olika mycket
makt och tjdna olika mycket pengar. Andra
menar att skolan d&r eller bor vara den
arbetsplats, dér eleverna lar sig viktig social
kunskap for att sd bra som mojligt kunna
hantera en kommande komplicerad situation pa
arbetsplatsen eller i hemmet.

Pa ett overgripande plan &r det naturligtvis
Sveriges riksdag och S6 som har storst betydelse
for ett skolamnes framvéxt, medan lararna och
eleverna betyder mest for skolamnets konkreta
utformning i klassrummet. Det &r troligt att man
i en noggrann analys av hur t ex dmnet
samhallskunskap vuxit fram skulle finna
exempel pa hur viss politisk patryckning



paverkat detta skolamnes innehall. Det héar &r en
komplex och intressant fraga som sékert manga
laroplanssakkunniga vet mycket mera om é&n

jag.

Samhallets och elevernas behov kan t ex
tydliggoras och framfdras av olika forskare som
registrerar och beskriver dessa behov, men
ocksa av foraldraorganisationer och
elevorganisationer.

Ny vetenskaplig insikt sipprar langsamt ner i
skolan och betyder en del for ett skoldmnes
framvaxt men langt mindre 4n manga tror.

Olika lobbygrupper har ocksa sin betydelse.
Larare och lararutbildare bor formodligen till
dem som vill ha SO:s 6ra, nar etablering av ett
skolamne kommer pa tal. Dit hor ocksa
laromedelsférlag, LO, Svenska arbetsgivare-
foreningen, Svenska kyrkan och andra.

Hur sker utformningen av ett skolamne?

Fragan ar viktig med tanke pa att en beslutad
nydaning/férandring helst bor dverensstamma
med de forutsdttningar som  finns  for
genomfdérande av beslutet. Den enskilde lararen
tanker kanske att "Det dar sdger dom ja, men jag
fortsatter mitt arbete som férut. Jag vet vad som
ar bra for mina elever, och jag gor vad jag kan
och tror pa."

Lararutbildningen &r har en viktig faktor
liksom elevernas installning till skolan. Ett
delproblem utgérs av den s k disciplinen i skola.
Om klassen ar brakig véljer lararen gérna stoff
och arbetssatt som  tempordrt minskar
arbetsoron i klassen. Grammatikundervisning ar
ett exempel, som enligt min erfarenhet
traditionellt tycks gora det latt for lararen bade
att lara ut och kontrollera kunskaper utan
omfattande forberedelse for lararen men med
hemarbete for eleverna. Det récker med
laroboken, nagra exempel och en efterkontroll.
Grammatik ar darfér populért bland larare (men
inte i samma utstrackning bland eleverna).

Utrustning, lokaler och laromedel har ocksa
stor betydelse, inte minst ldaromedlen. Min
erfarenhet fran ett flertal studiedagar, dar jag
fatt kontakt med larare, ar, att laromedlen i hog
grad styr klassrumsarbetet. Jag har tom bérjat
undra ©6ver, hur viktig lararutbildningen
egentligen 4r. Det kan faktiskt bli ett
laromedelsforlags uppfattning om ett skoldmne
som styr &mnets utformning och férandring i en

skola och det kan knappast vara meningen. Ju
mer decentraliserade vi blir, ju mer malansvar vi
far inom skola och utbildning, desto mer
kommer laromedelsforlagens betydelse  for
skoldmnenas utformning och férandring att dka.
Ett klassiskt satt att paverka skolamnenas
innehall och utformning &r att paverka genom
att utforma Kkriterier for kontroll och
redovisning, t ex studentexamen, nar den var
aktuell. Bade larare och elever var da pa det
klara med vad som fordrades. De centrala proven
gav besked om de mal man stravade mot och
skoldmnets innehall  utformades sa att
skrivningarna skulle klaras. Om dessa kontroll-
mekanismer & bra eller inte kan man
naturligtvis ha olika uppfattningar om.

Vilka onskade resultat bor studiet i ett
skolamne ge?

| de flesta skoldmnen ska eleverna inhdmta
kunskaper, fardigheter och férmagor, och
det de inhamtar ska om mojligt redovisas och
kontrolleras, Ett sadant redovisnings- och
kontrollkrav &r naturligtvis inte helt invénd-
ningsfritt. Allt kan ju inte kontrolleras. Manga
viktiga kunskaper, fardigheter och férmagor som
eleverna forvantas tillgodogéra sig i skolan kan
inte kontrolleras. Ska man da avstd fran
utlarning av sadant? | vissa fall gér man det, i
andra fall inte, i andra ater sker undervisningen
halvhjartat, eftersom det inte férekommer nagot
prov. Utlarning av sk propositionella kunskaper
hér av hévd till skolans viktiga uppgifter.
Eleverna ska mao kunna Pytagoras sats eller
veta i vilket land London ligger. Exempel pa
fardigheter &r att kunna anvanda sig av
Pytagoras sats och att pa egen hand ta sig till
London. Det att éver huvud kunna rékna ser jag
som en férmaga, i viss man skild fran
fardigheten att t ex tillampa en geometrisk
formel.

Nagra férmagor som jag garna skulle se mera av
inom skolans &mnen &r

formagan att kunna se var skoldmnet
kommer in i elevens liv, dvs det vi menar
med &mnesrelevans.

formaga att sjalv kunna ga vidare i ett
skolamne. dvs autonom inlarning, nagot av
det viktigaste man bor lara ut i skolan.
formagan att ta stallning till ovantade saker
som dyker upp.

Men kunskaper, fardigheter och férmagor blir
delvis olika, beroende pa om man &r



lararutbildare, larare/lararstuderande eller elev i
grundskolan. Vilka kunskaper, fardigheter och
formagor ar t ex mest essentiella for en
lararutbildare? Hur skiljer sig dessa kunskaper,
fardigheter och formagor fran dem som en larare
respektive en skolelev bor ha? Ett skolamnes
innehall och utformning ser ocksd nagot
annorlunda ut i grundutbildning an i fortbildning
av larare.

Nagra synpunkter pa skolamnesteori

N&r man vet litet om hur skoldmnen initieras,
etableras och forandras av regering, riksdag,
olika lobbygrupper m fl, sa uppfattar man
troligen vissa inflytanden som dnskvarda, t ex
det att ny vetenskaplig insikt paverkar ett
skoldmnes forandring, medan man kanske anser
motsatsen om andra, t ex lararkonservatism,
brist pa pengar eller disciplinsvarigheter.

Vad har da skolamnesteori med detta att gora?
Min syn é&r, att skolamnesteorin borde ta hand
om alla dessa faktorer och vdva samman dem
till en helhet. En skoldamnesteori bor alltsa
omfatta bade normativ och  deskriptiv
teoribildning om skolamnet. Jag tror aldrig att
man i skoldmnen kan klara sig utan en normativ
komponent. Det racker inte att enbart tala om
hur det faktisk ar i skolan. Man maste ocksa
diskutera och beskriva hur det bor vara. Vi
behdver hela tiden ett vaxelspel mellan
normativ och deskriptiv teoribildning.

En viktig fraga blir da: Vilka amnen bor vi ha i
skolan? Vad ar bra for eleverna och samhallet?
Svaret pa fragan ska man till en borjan forsoka
ge utan hansyn till ekonomi, lararkonservatism,
disciplinsvarigheter och andra begrénsningar.

Nar man preciserat vad som &ar onskvart, far
man borja fundera pa vad som skett tidigare, nar
skolamnen etablerats och beskriva hur ekonomi
och kanske paverkan fran nagon stark fack-
foreningsgrupp patagligt andrat ett ursprungligt
forslag. Det handlar alltsa om realistiska
beskrivningar av skolamnens framvaxt pa vag
fran ett idealt forslag till fardigt skolamne.

Pa liknande satt bor man arbeta med utformning
och forandring av skoldmnen.

Normativ och deskriptiv teoribildning &r, som
jag ser det, det centrala innehallet pa ett
Overgripande plan i en skoldmnesteori. Denna
teoribildning skulle da kunna ta sin utgangspunkt
i t ex féljande styrande faktorer

1 Samhallsintressen och elevintressen.
P& vilka satt ar alltsd skolamnet bra for
eleverna och samhallet?

2 Relevanta bakgrundsdiscipliner,
Basdisciplinerna, dvs de universitets-
discipliner som har relevans for ett visst
skolamne, preciseras och analyseras med
tanke pa deras bidrag till skoldmnets
innehall och utformning. Vilka ar t ex
basdisciplinerna for 04?

Idéhistoria.

For varje skolamne finns en idéhistorisk
komponent. Varje basamne har alltsa sin
ide idéhistoria som utgor ett viktigt bidrag
i en skol&mnesteori.

Vetenskapsteori och filosofi.

Dessa har att géra med formagan att ta sig
vidare nar nagot ovéntat dyker upp i
skolarbetet. Den larare som har last litet
vetenskapsteori och filosofi &ar battre
rustad att hjalpa eleverna att t ex préva en
hypotes och tanka stringent kring ett
problem &n den, som inte har sadant i sin
utbildning.

Psykologi, pedagogik,
metodik och lingvistik.

undervisnings-

Dessa damnen har att gbéra med stdmning,
atmosfar, psykiskt tillstand, elevernas utveckling
och satt att tdnka och satt att kommunicera, hur
man anvander begrepp som eleverna forstar osv.
Allt detta skulle med en modern beteckning
ocksa kunna kallas didaktik.

Den aktuella inlarningssituationen

Denna del av skol&mnesteorin har ett flertal
komponenter men har i stort sett sin bakgrund |
de fyra amnena psykologi, pedagogik,
undervisningsmetodik och lingvistik.

Elevers tdnkande och inlarning.

Hit hor t ex Piagets teorier om barns
begreppsutveckling och teorier som fram-
hédver kontextuella faktorer som mest
betydelsefulla i barns begreppsutveckling. Hit
hor ocksa den vid Goteborgs universitet
betydelsefulla  fenomeno-grafiska  skolans
arbete med att beskriva barns tankande i
anslutning till olika skolamnen.

Undervisningskommunikation

Hur ska man t ex bast formedla information?
Vilken betydelse har gruppdynamiken i en
inlarningssituation?



Tillgangliga hjalpmedel.

Nar ar det vettigt att anvanda datorer? Nér ar
det vettigt att. anvanda spraklabb? Dessa
fragor ar just nu mycket aktuella. Men det
finns naturligtvis fler.

Varierande lararkompetens.

En del larare klarar viss undervisning, andra
gor det inte. Vi har alla olika férutsattningar
inom det yrke vi valt. Skall larare tvingas att
arbeta med saker de inte ar lampade for? Hur
kan larare arbeta optimalt?

Mer undervisning i sjalvkannedom behovs
nog i lararutbildningen. Det bor elever och
larare vinna pa.

Disciplin och gruppdynamik.

Det &r viktigt att ha en systematisk idé- om t
ex normer, konsekvenser, arbetsmoral, hén-
synstagande till andra med tanke pa de olika
skolamnenas krav och mojligheter utifran
bade larares och elevers perspektiv.

Kontroll, redovisning och utvérdering.

Oftast kontrollerar man det som ar latt att
kontrollera. Men hur redovisar och
kontrollerar man de mer subtila och
svarfangade aspekterna av ett amne? Det
behdver man tanka till om.

Beredskap for det ovantade.

Hur tar man pa ett vettigt satt upp elevfragor
som gar utanfor &amnet? Har betyder
kunskaper fran vetenskapsteori och filosofi
mycket for att kunna hantera sadana
situationer sa att de blir utvecklande for
eleverna.

Autonom inlarning.

Hur kan man arbeta sa, att eleverna far lust
att veta mera och pa egen hand ta reda pa
intressanta saker om varlden och sig sjalva?

Om denna skolamnesteori skall se dagens ljus
behdvs forskning och forskningsorientering i

tvérvetenskapligt samarbete. Det
tvéarvetenskapliga samarbetet &r emellertid
oftast svargenomforbart. Innehallet i ett

projekt visar sig ofta fa lag prioritet i
tvéarvetenskapliga sammanhang. Det verkar i
forsta hand vara pengar och tjanster som
betyder nagot.

Sprakkunskap - ett skolamne for larare

Som ett exempel pa vad jag talar om har jag
tillatit mig att fantisera om det nya &mnet
"sprakkunskap" som ur normativ synpunkt
enligt min asikt mycket val skulle kunna ha en
plats pa skolschemat. For att kunna etablera
sprakkunskap som skolamne, maste jag forst
grundligt lara mig hur ett skoldmne etableras,
skaffa mig en egen lobbygrupp osv. Sen maste
jag bestamma vilka basdiscipliner som hor till
skoldmnet. Om jag delar upp universitets-
disciplinerna i dem som har direkt &mnesrelation
med sprakkunskap och dem som fungerar som
bakgrundsdiscipliner dvs som  stoder ett
skolamne bortom den begransade innehalls-
aspekten , sa skulle Lingvistik och Moderna
sprak hora till den forsta gruppen (bas-
discipliner) och Idéhistoria, Vetenskapsteori,
Filosofi, Pedagogik, Psykologi och Didaktik till
den andra.

Men det ar bara pa papperet som de olika
disciplinema ser separerade ut. Medan jag
funderar pa hur jag vill utforma skolamnet
sprakkunskap, sa flyter genast in krav pa olika
didaktiska hansyn i néstan alla disciplinema och
det blir svart att halla isar den ena fran den
andra. Jag kéanner har ett behov av en
skoldmnesteosom kan integrera de olika
disciplinerna till en helhet. Och kanske blir
skolamnet sprakkunskap verklighet en dag. Vad
vet jag? Mitt forslag till innehall i detta
skolamne visar kanske hur bas- och bakgrunds-
disciplinerna ber6r varandra:

Information om vad sprak ar
Barns uppfattning om sprak
(Géller &ven lasning och skrivning)
Barns inlarning av sprak
(Dvs hur sprak utvecklas hos barn i samspel
med begreppsutveckling)
Sprak i omvérlden
Hit hor avsnitt om
spraket i narmiljon (det som talas hemma, pa

TV och i radio, i olika sociala miljoer
osv)

spraken i Sverige, (dvs svenska, samiska och
finska)

olika invandrarsprak i Sverige

spraken i vérlden

varldens skriftsystem

konstgjorda sprak t ex matematik och
esperanto.

Sprakets funktion och bruk

(dvs anvandning av talsprak och skriftsprak)
Sprak, grammatik och kultur.



Har dr det vasentligt att arbeta sa att
lararstuderande och larare gor upptéackter i
sprakets grammatik och i relationen mellan
sprak och kultur och kan informera sina
elever och inspirera dem till egna upptéckter.
sprak och datorer

Detta utgor ett komplicerat avsnitt i mitt
amnesinnehall, inte minst for att det inte alls
ar sakert, att man lar sig sprak battre med
hjéalp av datorer. Datorer ar likafullt inkopta
till skolorna och med dem féljer krav pa att
de ocksd skall anvandas, bl a i
sprakutvecklande syfte.

sprak och bild

Hit hor t ex fragan om vilken information
som lampligen bor overféras med hjalp av
bild och vilken med sprak.

Djurens sprak

Egentligen borde det std andra djurarters
sprak, eftersom manniskan ar en av manga
djurarter som kommunicerar med hjalp av
sprak. Det finns flera skal att ta upp detta
avsnitt i skolamnet sprakkunskap. Bl a kan
det vara nyttigt for unga manniskor att fa
perspektiv pa manniskans roll i skapelsen och
kunna diskutera den alltfor sjalvklara tron pa
att manniskan ar alltings matt.

Nagra terminologiska forslag som avslut-
ning

Skolamne

Information som halls samman av ett
gemensamt drag och som enligt en viss praxis
och under en viss etikett undervisas i skolan

Universitetsdisciplin

En universitetsdisciplin kan vara en bas-
disciplin. dvs ett universitetsémne som ger
innehallslig input till ett skolamne (t ex
matematik) eller en bakgrundsdisciplin, dvs
ett &mne som 4r relevant for ett skoldmne
bortom innehallsaspekterna (t ex filosofi och

psykologi).
Didaktik

Ett universitetsimne som byggs upp med bidrag
fran pedagogik, psykologi, lingvistik och
undervisningsmetodik.

Skolamnesteori

Teori om hur bas- och bakgrundsdiscipliner
bakas samman med didaktik for att fa ett
skolamne.

Metodik

Laran om hur skoldmnesteori skall anpassas till
olika undervisningssammanhang.

Praktik
Tillampning av skoldmnesteori i skolan.

Det & manga ord i mitt forslag och jag har
funderat 6ver varfor det ar sa manga. Problemet
ar bl a att ge varje ord ett distinkt innehall.
Kanske ar det sa att uppbyggnaden av sociala
institutioner for ldrarutbildning i kombination
med att arbetet fordelas pa olika hander far till
foljd, att ocksa terminologin vaxer i omfattning.
Det finns en risk for att terminologin snarare
blir ett instrument foér gruppintresse an for
tankens Kklarhet.



