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DEBATT: BETYG HJALPER BARA PA KORT SIKT!

Vid sidan av fardigheter och
formagor ar kunskaper ett av
all
undervisningsverksamhets
viktigaste mal. Det kart da
vara skal att fundera lite
narmare over
kunskapsbegreppet. Jag
tanker har goéra det genom
att presentera en mycket
klassisk analys av kunskap
och forsoka visa, att denna
analys har en del
konsekvenser som &r véarda
att beakta, hur undervisning
som syftar till att ge
kunskaper bor bedrivas

Den klassiska analysen i av
kunskap

Enligt den Kklassiska synen
pa kunskap kan en persons
pastaende om verkligheten
raknas som kunskap bara
om

(i) personen tror pa och har
uppfattat innehallet i
pastaendet

(if) personen har skal eller
evidens for att tro pa
passtaendet

(iii) pastdendet ar sant

Om dessa krav ar upp-
fyllda kan vi sdga att en
person har kunskap eller vet
nagot

Man vet nagot om man
kanner till det, kan beréattiga
det och om (fet, som man
kénner till och katt beréattiga
dessutom ar sant. Vi katt w,
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alt alla kraven ar
nédvandiga om vi tanker
efter, vad som bander, om
ett av (fem inte ar uppfyllt,

Om vi tar bort kravet pa
uppfattande och tro, skulle
vi fa okanda och icke trodda
kunskaper Om vi tar bort
kravet pa evidens, blir
foljden att uppfattningar,
som av en tillfallighet ar
sanna (som t ex om jag
gissar ratt pa antalet namn i
telefonkatalogen), skulle
réknas som kunskap. Och
tar vi bort kravet pa sanning.
skulle resultatet bli, att det
racker med att berattiga en
uppfattning, for att den skall
bli kunskap. Men
idéhistorien har ofta visat
att

manniskor inte alls vet, det
de tror att de vet, trots att
de har god evidens. Tank
bara pa de senmedeltida
diskussionerna géllande
Jordens runda eller flata
form.

Sanningskravet ar alltsa ett
explosivt, antiauktoritar
krav pa kunskap. Mycket av
det som idag utges for att
vara kunskap ar det
antagligen inte. Experterna

kan ha fel, trots att de har
god evidens. Forutom att
vara berattigad maste alltsa
en uppfattning vara sann for
att raknas som kunskap.

Hur skaffa sig kunskap?

.Séger oss denna analys
nagot om hur vi bor ga
Tillvéaga for att skaffa oss
kunskaper? Savitt jag kan se
ar svaret ja och mera
bestamt ar det att vi maste
ga tillvaga pa ett sadant satt
att de tre kraven pa kunskap
uppfylles. Mao maste vi for
det forsta skaffa oss
tillrécklig information; utan
att kénna till saker ingen
kunskap. Men detta racker
inte vi maste ocksa se till, att
den information vi skaffar
oss ar sann och beréattigad.
Vi maste vardera den
informa-tion, som vi skaffar
oss for att se efter, om den
faktiskt ger oss kunskap om
verkligheten.

Aterigen tror jag hér, att vi
kan lara oss av den
klassiska analysen. Man kan
ge evidens for en uppfattning
p# tva satt, (i) antingen
induktivt genom
systematiska observationer
av verklig-heten for att se.
om ens gissningar stammer
eller fungerar i praktiken eller
(if) deduktivt genom logisk
analys, dar man t ex kan
harleda ett pastdende fran
andra pastdenden. som man
vet &r sanna, eller helt enkelt
gbra en analys av ett
bestamt begrepp, som vi har



t ex har gjort av begreppet
kunskap.

Kunskapsinhdmtande
kommer alltsa att forutsatta:

(i) enformaga och vilja att
observera verkligheten
och ett intresse for
praktiska
konsekvenser

(i) en formaga till logisk
och begreppsanalytisk
analys.

Dessa forutsattningar galler,
vare sig man vill skaffa sig
kunskaper pa egen hand eller
genom. att ta reda pa, vad
andra manniskor kommit
fram till. | bada fallen maste
en Kkritisk vardering dga rum,
for att kunskaper skall
kunna inhdmtas.

Om man i undervisning pa
allvar vill  féor  medla
kunskaper,  maste man
darfor se till, att dessa
forutsattningar uppfylles.
Elever och studenter kan inte
skaffa sig kunskaper, om
inte forutsattningarna finns.
Forsoker man det, far man
olika sorters avarter av
kunskap som auktoritetstro
eller papegojartat pladder.
Kunskapssdkande och
formagan till egen
observation  och logisk
analys kan inte skiljas at
vare sig i undervisning eller
vetenskap.

Motiv fér kunskaps-
sOkande
I liv och undervisning

Kunskap kan emellertid
ocksa véarderas pa andra
satt. Alla sanna berattigade
uppfattningar ar kanske inte
lika intressanta. Att
klassificera knappformer
verkar tex mindre viktigt och
intressant an att undersoka

den manskliga hjarnan-
funktion. Vi kommer har in
pa fragan varfor manniskor
soker efter kunskap och
finner tva viktiga typer av
motiv: (i) Kunskapen som ett
mal-i-sig. Har 'séker man
efter kunskap t ex for att
man &r nyfiken eller for att
man far nagon sorts estetisk
upplevelse av att forstd hur
saker och ting hénger ihop.
(i) Kunskapen som ett
medel for nagot utanfor
kunskapen liggande mal. Har
blir kunska

perna intressanta for en
person givit vissa
handlingsmal och  yttre
forutsattningar och  galler
ofta, hur man bast skall
forverkliga sina mal. Dessa
mal kan sedan variera fran
saddant som att uppratthalla
givet till att astadkomma
battre mellanmanskiga
relationer.

Konsekvenserna av detta
for undervisningen blir, att
om man vill motivera
studenter och elever till
kunskapssokande, bor de
kunskaper man har att
erbjuda, vara sadana, att de
stillar nagons nyfikenhet, ar
estetiskt tilltalande eller kan
anvandas i nagot praktiskt
syfte. Kan inget av dessa
krav uppfyllas, ar det inte
forvdnande, om eleverna inte
ar intresserade av  att
inhdmta kunskaperna. Vem
skulle vara det? Att har
infora betyg eller radsla for

larare som substitutmotiv
hjalper bara pa kort sikt.

Pa langre sikt maste man
motiveras av en i genuin
langtan efter kunskap, om
inte kunskapsstkande skall
bli ett mycket kort gastspel i
ens liv.

Vad kravs for att klara av
kunskapssdkande?

Motivation ar nodvandigt
men racker emellertid inte for
att skaffa sig kunskap. FoOr
att inte bara konsumera
information maste man som
vi konstaterat ovan prova
sanningshalt och evidens
genom logisk analys och
observation. Detta forut
satter i sin  tur sjalv
standighet och trygghet hos
den, som skall skaffa sig
kunskaperna. Man maste fa
tillfalle att prova saker och
fa uppleva bade vad det ar
att ha fel och att ha ratt utan
att utsattas for alltfor
mycket psykologiskt
lidande. Vidare fungerar
troligen minnet battre om
kunskaper byggs upp stegvis
med forankring i det kénda
mot det okanda. Det ar
ocksd sannolikt, att man
minns mer, om ens
kunskaper forankras i olika
sammanhang, garna genom
praktisk handling, vilket
ocksad ger okade mojligheter
att prova kunskapens
sanningshalt.

Krav pa larare

Allt detta staller stora krav
pa lararna. De maste vara
psykologiskt harmoniska och
stabila. De far inte vara
rddda for att erkanna, att
kunskapssdkande ar ett
foretag med manga stora
osdkerhetsmoment och att
osakerheten i sista hand ar
att fora tillbaka pa vara
krav. pa sanna  och



beréttigade kunskaper. En
larare far inte falla tillbaka
pa auktoritetstro utan maste
sjalv forstd och ha tagit
stallning till det han eller hon
lar ut.

Vidare maste en larare
naturligtvis ha goda
amnesinsikter. En larare
maste snabbt kunna ta fram
den information, som ar
relevant for de problem,
eleverna vill 16sa.
Amnesinsikterna bor
innefatta en  idéhistorisk
medvetenhet. Ofta finner vi,
att tankar, som tidigare dykt
upp i det manskliga
tankandets historia, ocksa
dyker upp nu, nar nagon for
forsta gangen narmar sig ett
visst omrade. Det ar mycket
viktigt att lararen kan se och
uppfatta och bygga vidare
pa detta snarare an att bara
avvisa elevens tankemoda
som felaktig.

Detta gor undervisningen
mera spannande for saval
larare som elever. Till god
hjalp ar ocksa insikter i
allmanhet om, hur elever
téanker, och insikter om, hur
vetenskapligt viktiga
begrepp fungerar i
vardagsspraket. For  att
Overtyga sig om detta kan
man t ex fundera 6ver, hur
termen kraft anvands i
fysiken respektive
vardagsspraket. Mycket
skulle underlattas for manga
elever, om lararna hade
formagan att snabbt
analysera och diagnosticera
svarigheter av denna typ.

Sist men inte minst maste en
larare ha metodisk tréning i,
hur man varderar kunskaper
och argument. Utan sadan
traning kan aldrig
kunskapssokande bli mer &an
en latsaslek och man faller
tillbaka i auktoritetstro eller
laissez-faire-mentalitet.

Foljande exempel kanske
kan illustrera tanken. En elev
staller en fraga till en larare,
som lararen inte kan svara
pa. Lararen, som vill forsoka
vara progressiv, erkanner,
att han inte vet och sager
Jag vet inte men jag skall
forsoka da upp det till
morgon. Savitt jag kan se ar
inte detta ett konstruktivt
svar. Det ar naturligtvis bra
att bristen pa kunskap
erkannes, men fortsattningen
visar pa en oféormaga att ta
elevens frdga som en genuin
fraga, dar varken lararen
eller eleven vet svaret, men
dar man med hjalp av
erfarenhet och logiskt
tdnkande gemensamt skulle
kunna ndrma sig ett svar
som fyller kraven pa
kunskap. Lé&raren borde
alltsa saga nagot i stil med:
Jag vet inte, men lat oss
forsoka angripa problemet
sa har. Istallet faller han
tillbaka i vad som verkar
vara en sorts auktoritetstro.

Resurser for lararutbildning

Det &ar uppenbart att en
larare med dessa egenskaper
skulle ha lattare att motivera
och inspirera sina elever an
vad nu ofta ar fallet. Det ar
ocksa uppenbart, att vi for
att fa larare med de
egenskaper, vi har namnt,
maste fa en mera
omfattande lararutbildning
och lararfortbildning, som
omfattar utdkade
amnesstudier, storre insikter
i psykodynamik och
gruppdynamik, battre
insikter i vetenskapsmetod,
idéhistoria, logik, allmanna
villkor fér kommunikation
och battre insikter i, hur
nybérjare vanligen tanker.

For att undvika
missforstand, vill jag
understryka, att jag harmed
ingalunda vill forsvara de

befintliga
lararutbildningarnas
inriktning och niva. Tvartom
finner jag deras
per-capita-kostnader sta i
skrammande
missforhallande till
verksamhetens ofta
auktoritara form och
flumpedagogiska innehall.

Lararen maste, om han eller
hon skall kunna fungera som

en verklig hjalp i1 en
individsstravan efter
kunskaper, formaga och
fardigheter , inneha en

kompetens som ar fullt
jarnférbar med den som
innehas av lakarel
civilingenjorer eller
advokater. For att fa en
sadan kompetens fordras en
utbildning, som &r jamforbar
med den som bestds dessa
yrkes kategorier.

Det klassiska
kunskapsidealet ar saledes
strangt och kraver mycket av
dem, som vill bli dess
tjanare. Men jag tror, att vi
alla har mycket att vinna pa
att ta dessa konsekvenser pa
storre allvar &an som for
narvarande sker.






